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Abstrak:

Kit LEXSSA (Lebih Efektif X-Seronok Sesuai Aras Murid) dihasilkan untuk
Murid Bermasalah Pembelajaran. Tujuannya membantu Murid Bermasalah
Pembelajaran seperti murid Autisme, Disleksia, Slow Learner, Down
Syndrome, dan Attention Deficit Hyperactive Disorder (ADHD) menguasai
kemahiran bacaan. Kajian ini dijalankan untuk melihat persepsi Murid
Bermasalah Pembelajaran terhadap penggunaan Kit LEKSSA sebagai bahan
bantu belajar yang dapat menggalakkan pembelajaran aktif dan meningkatkan
penguasaan kemahiran bacaan. Reka bentuk kajian ini menggunakan kaedah
tinjauan dan dibentangkan dalam bentuk statistik deskriptif (frekuensi dan
peratusan). Manakala, Kit LEXSSA dihasilkan melalui empat proses
penyesuaian menggunakan Model PDCA dan telah dilaksanakan kepada
Murid Bermasalah Pembelajaran di daerah Tuaran, Kudat dan Kota Belud.
Dapatan awal mendapati Murid Bermasalah Pembelajaran tidak boleh
membaca suku kata, perkataan, frasa dan ayat mudah tanpa bantuan guru. Hasil
intervensi menggunakan Kit LEXSSA menunjukkan Murid Bermasalah
Pembelajaran boleh membaca suku kata dan perkataan mudah secara kendiri.
Dapatan fasa penilaian menunjukkan 95 peratus Murid Bermasalah
Pembelajaran dapat membaca suku kata dan perkataan dengan Kit LEXSSA.
Implikasi  kajian ini membuktikan Kit LEXSSA dapat membantu
meningkatkan kemahiran bacaan Murid Bermasalah Pembelajaran. Disamping
NCE (M) SDN BHD - All rights reserved
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itu, ia mudah digunakan, interaktif, menyeronokkan, menarik minat,
menggalakkan pembelajaran aktif Murid Bermasalah Pembelajaran dan kos
penyediaan yang efektif.

Kata Kunci:
Kit LEXSSA, Kemahiran Bacaan, Murid Bermasalah Pembelajaran
Abstract:

The LEXSSA Kit (More Effective Xtra Fun Suitable for Student Levels) is
produced for Students with Learning Disabilities. The aim of this research is
to help students with Learning Disabilities such as students with Autism,
Dyslexia, Slow Learner, Down Syndrome, and Attention Deficit Hyperactive
Disorder (ADHD) improve their reading skills. This study was conducted to
observe the perception of Students with Learning Disabilities of using
LEXSSA Kit as learning aids that can encourage active learning and improve
the mastery of reading. The design of this research has used a survey method
and presented in the form of descriptive statistics (frequency and percentage).
Meanwhile, the LEXSSA Kit was produced through four adaptation processes
using the PDCA Model and was implemented for Students with Learning
Disabilities in the district of Tuaran, Kudat, and Kota Belud. Preliminary
findings found that Students with Learning Disabilities unable to read simple
syllables, words, phrases, and sentences without the help of a teacher. The
result of the intervention using the LEXSSA Kit shows that Students with
Learning Disabilities can read simple syllables and words independently. The
finding of the assessment phase shows that 95 percent of Students with
Learning Disabilities can read syllables and words using the LEXSSA Kit. The
implication of this study proves that the LEXSSA Kit can help improve
Students with Learning Disabilities' reading skills. It is easy to use, interactive,
fun, engaging, encourages active learning among Students with Learning
Disabilities, and cost-effective for teachers to use.

Keywords:

LEXSSA Kit, Reading Skills, Students with Learning Disabilities

Pengenalan

Dasar Pendidikan Kebangsaaan Bab 3 Perkara 3.1.2 menekankan Pemartabatan Pendidikan
Bahasa Melayu bertujuan untuk melonjakkan pemerolehan dan kompetensi Bahasa Melayu
pada semua peringkat pendidikan (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2017). Penyataan dasar
ini disokong melalui pelaksanaan perancangan strategi dan pedagogi berkesan di bilik darjah
secara menyeluruh termasuklah kepada murid berkeperluan khas. Pemartabatan Bahasa
Melayu ini termasuklah meningkatkan keupayaan murid dalam bacaan, tulisan dan lisan.
Membaca merupakan tumpuan utama dalam Tunjang Komunikasi yang terkandung dalam
Dokumen Standard Kurikulum dan Pentaksiran di semua peringkat pendidikan pra sekolah,
rendah dan menengah. Membaca adalah asas utama bidang pengetahuan yang amat penting
bagi membolehkan seseorang memperoleh pendidikan sepanjang hayat.
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Menyedari kepentingan penguasaan kemahiran membaca dalam meningkatkan ilmu
pengetahuan, kemahiran ini perlu diajar dari peringkat awal dengan kaedah dan bahan
sokongan yang sesuai (Zain, 2010). Menurut Saad dan Said (2015), sokongan bahan
pembelajaran terutamanya bahan bantu belajar berbentuk visual 2D atau 3D mampu membantu
kanak-kanak memberikan makna terhadap sesuatu kata. Manakala, kaedah bacaan berulang
membantu meningkatkan kelancaran dan kefahaman murid (Musti-Roa, Hawkins & Barley,
2009; Zain, 2010). Kajian-kajian yang telah dijalankan ini membuktikan wajar satu kaedah dan
bahan sokongan pembelajaran dihasilkan bagi mengatasi masalah membaca dalam kalangan
murid di seluruh peringkat persekolahan termasuklah murid berkeperluan khas terutamanya
Murid Bermasalah Pembelajaran.

Kementerian Pendidikan Malaysia memandang serius usaha memastikan semua kanak-kanak
di Malaysia dapat menguasai kemahiran asas bahasa terutamanya kemahiran membaca.
Golongan berkeperluan khas juga tidak terkecuali. Golongan berkeperluan khas ini dirujuk
berdasarkan Peraturan-Peraturan Pendidikan (Pendidikan Khas) tahun 2013 yang menyatakan
“murid berkeperluan pendidikan khas” adalah murid yang diperakukan oleh pengamal
perubatan, atau ahli optik, ahli audiologi atau ahli psikologi mengikut mana-mana yang
berkenaan, sama ada dalam perkhidmatan kerajaan atau swasta sebagai murid yang mempunyai
ketidakupayaan penglihatan, ketidakupayaan pendengaran, ketidakupayaan pertuturan,
ketidakupayaan fizikal, ketidakupayaan pembelajaran, atau mana-mana kombinasi
ketidakupayaan yang telah dinyatakan” (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2015). Walau
bagaimanapun, dalam kajian ini istilah “Murid Bermasalah Pembelajaran” digunakan bagi
mewakili Murid Berkeperluan Pendidikan Khas Ketidakupayaan Pembelajaran.

Latar Belakang

Murid Bermasalah Pembelajaran agak kompleks untuk dijelaskan (Fong, 2018). Ini kerana
golongan ini mempunyai pelbagai kategori khusus seperti murid Autisme, Disleksia, Slow
Learner, Down Syndrome, Attention Deficit Hyperactive Disorder (ADHD) dan Pintar Cerdas
(Kementerian Pendidikan Malaysia, 2000). Setiap kategori murid mempunyai ciri-ciri
keperluan pembelajaran yang berbeza. Misalnya, murid Down syndrome mempunyai lidah
tebal, jari pendek dan lebar, penyakit telinga dan hidung, serta kognitif rendah. Manakala,
murid Autisme tiada masalah fizikal tetapi mereka bermasalah komunikasi seperti ekolalia dan
kerencatan bahasa, bermasalah sosio-emosi dan memerlukan rutin yang bercorak ritual. Murid
Autisme juga bermasalah tingkah laku yang serius seperti tantrum, kompulsif melakukan tugas
berulang-ulang, tidak fokus, mencederakan diri, suka menyendiri, masalah sensori (tidak suka
disentuh) dan mempunyai pendengaran yang sangat sensitif. Murid ADHD pula tiada masalah
fizikal namun mereka mengalami masalah biokimia. Masalah dalaman ini mencetuskan
tindakan tingkahlaku tidak terkawal seperti tidak boleh duduk diam, tumpuan singkat, cepat
lupa, masalah menunggu giliran dan kes impulsif. Ciri-ciri Murid Bermasalah Pembelajaran
ini dijelaskan oleh pakar klinikal sebagai ngangguan kepada proses pembelajaran mereka.

Menurut Jelas (2009) Murid Bermasalah Pembelajaran merujuk kepada murid yang
mempunyai pelbagai masalah pembelajaran khususnya dari segi membaca, menulis dan
mengira. Di samping itu, ciri-ciri Murid Bermasalah Pembelajaran juga termasuklah sukar
mempelajari kemahiran dan mengikut arahan serta lemah dalam memberi tumpuan (Ali &
Sahal, 2016). Khutty (2006) menjelaskan walaupun Murid Bermasalah Pembelajaran
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mempunyai ciri-ciri yang mengganggu proses pembelajaran mereka, namun bukan bererti
mereka tidak mampu belajar. Proses pembelajaran mereka boleh berjaya dengan kaedah
pembelajaran yang berbeza dan pelbagai bantuan seperti modifikasi peralatan pembelajaran
untuk memudahkan mereka memahami isi pembelajaran yang diajarkan. Proses pembelajaran
mereka akan lebih bermakna sekiranya diberikan intervensi yang bersesuaian mengikut
keperluan ketidakupayaan dan seterusnya dapat membantu meningkatkan daya tumpuan
mereka semasa proses pengajaran dan pembelajaran (Haraway, 2012).

Pernyataan Masalah

Matlamat pembelajaran seseorang murid perlu disertai dengan pembelajaran yang berguna dan
strategi yang bermotivasi (Chin & Yusoff, 2017). Namun, hakikatnya Murid Bermasalah
Pembelajaran cepat bosan dan hilang tumpuan semasa aktiviti pengajaran dan pembelajaran
dalam bilik darjah. Mereka mudah terganggu dengan rangsangan dari persekitaran. Keadaan
ini memberikan impak yang negatif kepada pencapaian akademik golongan ini dan sudah pasti
akan mengurangkan minat mereka untuk menguasai kemahiran membaca. Setyawan (2003)
menyatakan kelemahan daya tumpuan Murid Bermasalah Pembelajaran adalah disebabkan
perhatian yang mudah teralih daripada satu rangsangan ke rangsangan lain. Hal ini disebabkan
kesukaran untuk mengamati dan menapis maklumat penting yang wujud daripada pelbagai
rangsangan di persekitaran mereka. Gangguan seperti ini akan menjejaskan beberapa
kemahiran belajar termasuklah mendengar dan menerima arahan. Menyedari hakikat kekangan
yang perlu dihadapi oleh Murid Bermasalah Pembelajaran untuk menguasai kemahiran
membaca ini, Jamian (2011) menekankan guru perlu mempelbagaikan teknik dan kaedah serta
bahan bantu mengajar yang dapat membantu murid menguasai kemahiran dengan mudah.
Malah, Haraway (2012) juga sependapat dengan menyatakan bahawa intervensi yang
bersesuaian kepada murid akan membantu meningkatkan daya tumpuan mereka semasa proses
pengajaran dan pembelajaran.

Isu kelemahan penguasaan kemahiran bacaan ini adalah isu global. la bukan sahaja dihadapi
oleh Murid Bermasalah Pembelajaran malah juga kepada murid tipikal. Malah kajian-kajian
lepas telah membuktikan terdapat masalah dalam kalangan murid semua peringkat daripada
pra sekolah, rendah dan menengah dalam menguasai kemahiran bacaan. Penyelidik-penyelidik
dalam negara seperti Zain (2010), Jamian (2011), Puteh dan Ali (2011), Ahmad (2014), Ali
dan Mahamod (2015), Monnas (2018), dan Is, Bacotang dan Mustafa (2018) telah menjelaskan
dalam kajian mereka tentang masalah yang dihadapi murid dalam menguasai kemahiran bacaan
dan kepentingan mempelbagaikan kaedah dan bahan sokongan seperti bahan bantu mengajar
atau bahan bantu belajar yang dapat memudahkan proses pengajaran dan pembelajaran. Kajian-
kajian dalam negara ini disokong oleh kajian terkini di luar negara yang juga membincangkan
isu kemahiran bacaan. Misalnya kajian terkini yang dilakukan oleh Cho, Compton, dan Josol
(2020), dan kajian Virinkoski, Lerkkanen, Eklund dan Aro (2020). Kedua-dua kajian terkini
ini menjelaskan kajian berterusan perlu dilaksanakan bagi mengkaji kepentingan penguasaan
kemahiran Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap kemahiran bahasa dengan berfokus
kepada idea mempelbagaikan kaedah dan bahan sokongan pembelajaran. Oleh itu, kajian
penggunaan Kit LEXSSA bagi meningkatkan kemahiran bacaan Murid Bermasalah
Pembelajaran ini adalah relevan dengan keperluan semasa.
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Sorotan Kajian

Kemahiran membaca sangat penting untuk dikuasai kerana ia merupakan asas kepada
pemerolehan ilmu (Alhahdi, 2015). Walau bagaimanapun, kemahiran membaca merupakan
kemahiran yang paling sukar dikuasai oleh murid terutamanya Murid Bermasalah
Pembelajaran kerana memerlukan mereka merungkai kod-kod huruf berbentuk abstrak yang
mungkin sangat mencabar bagi mereka (Cho, Compton & Josol, 2020). Oleh itu, murid perlu
menguasai kemahiran asas bacaan terlebih dahulu. Hal ini ditegaskan oleh Goux, Gurgand dan
Maurin (2017) yang menyatakan bahawa murid perlu terlebih dahulu menguasai kemahiran
asas membaca sebelum menguasai kemahiran membaca. Tujuan pengajaran membaca adalah
pemahaman, yang merupakan kemampuan yang kompleks, yang meliputi "konstruksi makna
melalui konteks dan keterlibatan dengan bahasa bertulis" (Cadime, Rodrigues, Santos, Viana,
Chaves-Sousa, do Céu Cosme & Ribeiro, 2017, him. 592). Pemahaman membaca memerlukan
pengecaman Kkata (iaitu, penyahkodan), pemahaman bahasa, pembuatan inferensi, dan
penyatuan maklumat (Cain & Oakhill, 2006; Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy &
Rasinski, 2010; Mancilla-Martinez & Lesaux, 2010). Beberapa contoh langkah biasa untuk
menilai komposisi membaca adalah tugasan membaca secara senyap (Oslund, Clemens,
Simmons & Simmons, 2018), sama ada tugasan menulis semula atau lisan (Bernfeld, Morrison,
Sudweeks & Wilcox, 2013; Reed & Vaughn, 2012), dan tugasan pemadanan gambar (Garcia
& Cain, 2014). Murid yang fasih dalam bacaan dapat mengenal pasti perkataan dalam teks
tanpa sedar kerana penyahkodannya menjadi automatik (Meisinger, Bloom & Hynd, 2010;
Wagner & Espin, 2015; Monnas, 2018). Ramai penyelidik bersetuju bahawa kefasihan
membaca merangkumi ketepatan dan automatik penyahkodan (Hudson, Pullen, Lane &
Torgesen, 2008; Kuhn et al., 2010; Meisinger et al., 2010), dan pemahaman membaca (Kim,
Petscher & Foorman, 2015; Virinkoski et al., 2020). Kemahiran bacaan merangkumi ketepatan,
kadar membaca, kefasihan membaca dan biasanya dilihat berdasarkan bilangan item yang
dibaca dengan betul dalam had masa yang ditentukan (Hudson et al., 2008; Kuhn et al., 2010).

Dalam konteks pengajaran kemahiran bacaan bagi Murid Bermasalah Pembelajaran, penilaian
berdasarkan persepsi guru terhadap tahap kemahiran murid adalah sangat penting bagi
menyokong keputusan menentukan pendekatan pengajaran dan pembelajaran yang bersesuaian
dengan ciri-ciri murid (Bailey & Drummond, 2006; Feinberg & Shapiro, 2009) yang
memberikan kesan jangka panjang terhadap perkembangan kemahiran bacaan seterusnya
peluang akademik masa hadapan (Paleczek, Seifert & Gasteiger-Klicpera, 2017). Guru
memainkan peranan penting dalam menilai keperluan murid untuk mengenal pasti kesukaran
literasi dan menyediakan sokongan yang disasarkan secara individu. Salah satu faktor utama
dalam menguasai kemahiran bacaan adalah pengenalan kata secara langsung, yang
berkembang melalui latihan, pengulangan, dan membaca pelbagai teks yang tekal/konsisten
(Kuhn et al., 2010; Zain, 2010; Soodla, Tammik & Kikas, 2019). Menurut Jamian (2011),
masalah menguasai kemahiran membaca dan menulis menjadikan murid lemah dan tidak
berminat untuk belajar dan mengakibatkan ketidakcekapan mereka menguasainya.
Permasalahan membaca yang ada dalam diri murid adalah seperti keliru mengecam huruf besar
dan huruf kecil semasa membaca, tidak membunyikan perkataan dengan betul dan tepat, tidak
dapat menyebut perkataan yang dieja serta sering meninggalkan perkataan yang tidak diketahui
makna atau gagal membunyikannya. Ini menimbulkan pola bacaan yang merangkak-rangkak
dan pastinya menjadikan murid tidak memahami maklumat dan makna bahan bacaan tersebut.
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Selain itu, murid juga lemah dan tidak berminat mencari maklumat yang terdapat dalam
gambar rajah atau bahan rangsangan yang diberikan oleh guru. Berdasarkan faktor-faktor
kelemahan dan kekuatan murid ini, guru perlu menyediakan bukan sahaja pendekatan
pengajaran yang bersesuaian malah memerlukan kreativiti guru dalam menghasilkan bahan
sokongan pembelajaran yang dapat menyokong aktiviti pengajaran dan pembelajaran lebih
menarik dan berkesan. Menurut Ali dan Sahal (2016), Murid Bermasalah Pembelajaran juga
menunjukkan sikap yang mudah bosan dan hilang tumpuan semasa aktiviti pengajaran dan
pembelajaran dalam bilik darjah. Mereka mudah terganggu dengan rangsangan dari
persekitaran yang akan mengakibatkan perhatian mereka mudah terarah. Cara efektif dalam
memastikan murid memberikan tumpuan semasa pengajaran dan pembelajaran adalah melalui
latihan berulang (Dogru, 2014), latihan secara kendiri (Tan, 2012) dan memberikan intervensi
yang bersesuaian mengikut ciri-ciri (Haraway, 2012) khususnya ciri-ciri Murid Bermasalah
Pembelajaran yang pelbagai. Menurut Tan (2012) juga, aktiviti interaktif yang melibatkan
mirid dan bahan dapat merangsang murid menggunakan pelbagai deria untuk
memanipulasikan bahan-bahan yang disediakan serta memberi peluang kepada mereka untuk
mengalami pengalaman pembelajaran yang sebenar dan bermakna.

Sehubungan itu, penghasilan pelbagai bahan bantu mengajar dan belajar pada masa kini sangat
relevan dengan keperluan pembelajaran murid khususnya Murid Bermasalah Pembelajaran.
Gabungan bahan bantu belajar yang menarik dengan pendekatan pembelajaran yang
berasaskan pengalaman, kendiri, dan belajar melalui permainan, serta menggalakkan
berlakunya interaksi dan komunikasi, secara tidak langsung membantu meningkatkan
motivasi, minat dan kecenderungan murid untuk belajar. Rangkuman daripada keperluan
pembelajaran ini telah diaplikasikan dalam Kit LEXSSA yang dihasilkan khusus untuk
meningkatkan kemahiran bacaan dalam kalangan Murid Bermasalah Pembelajaran.

Objektif Kajian

(@ Untuk melihat persepsi Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap penggunaan Kit
LEXSSA bagi meningkatkan minat dalam aktiviti kemahiran bacaan.

(b) Untuk melihat persepsi Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap penggunaan Kit
LEXSSA bagi menggalakkan pembelajaran interaktif dalam aktiviti kemahiran bacaan.

(c) Untuk melihat persepsi Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap penggunaan Kit
LEXSSA bagi meningkatkan penguasaan dalam kemahiran bacaan.

Metodologi Kajian
Terbahagi kepada tiga bahagian, iaitu:

Reka Bentuk Kajian

Reka bentuk kajian ini menggunakan kaedah tinjauan. Kaedah ini sesuai dengan objektif kajian
jaitu untuk melihat persepsi Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap penggunaan Kit
LEXSSA dalam membantu menguasai kemahiran bacaan. Konting (2005), menjelaskan
bahawa kajian tinjauan adalah suatu bentuk pendekatan kajian yang menerangkan keadaan
yang berlaku. Kajian ini menggunakan dua instrumen iaitu soal selidik maklum balas
berdasarkan ujian bacaan. Data kajian yang dikumpul melalui set soal selidik dan ujian bacaan,
diproses serta dianalisis dengan menggunakan Microsoft Office 365. Hasil kajian dibentangkan
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dalam bentuk statistik deskriptif menggunakan frekuensi dan peratusan. Set soal selidik
maklum balas murid dilaksanakan sebagai ujian pra (sebelum) dan ujian pos (selepas)
penggunaan Kit LEXSSA bagi melihat perbezaan persepsi murid sama ada terdapat perubahan
positif atau sebaliknya. Soal selidik digunakan bagi memudahkan kutipan data dalam kalangan
Murid Bermasalah Pembelajaran dengan bantuan guru dan pembantu pengurusan murid.
Menurut Overton (2012), Murid Bermasalah Pembelajaran tidak mampu untuk membuat
penilaian kendiri, mereka memerlukan orang lain menilai perkembangan mereka. Oleh itu,
maklum balas murid dapat dilihat melalui instrumen soal selidik yang disediakan dan
ditandakan oleh guru dan pembantu pengurusan murid semasa murid melaksanakan ujian
bacaan menggunakan Kit LEXSSA. Kaedah ini boleh membantu penyelidik menilai tindak
balas murid terhadap aktiviti yang dilaksanakan terhadap mereka.

IJMOE

Kit LEXSSA pula dihasilkan menggunakan model PDCA (Deming, 2017) yang
mengetengahkan empat (4) fasa iaitu perancangan (Plan), Penghasilan (Do), Penilaian
(Check), dan Tindakan (Act). Kit LEXSSA mengandungi tujuh item yang boleh digunakan
bersama dalam sesuatu sesi pembelajaran murid. Murid Bermasalah Pembelajaran mempunyai
banyak pilihan bahan bantu belajar bagi mengelakkan cepat bosan. Proses penghasilkan dan
contoh Kit LEXSSA masing-masing ditunjukkan dalam rajah 1 dan rajah 2 di bawah.

(" )
Fasa Perancangan/ 1 2 Fasa
Persediaan: Penghasilan/imaginasi:
- Pemerhatian - Kit LEXSSA
- Ujian Pra - 7 item dalam 1 kit.
PLAN DO
\ W,
(" Fasa Tirkm)dakan: Fasa Penilaian/ )
- Membuat .
perkembangan:
penyebarluasan dan ACT CHECK - Proses uji lari bahan
perkongsian bahan. - Proses penambahbaikan
- Ujian Pos
4 3
\. W,

Rajah 1: Proses Penghasilan Kit LEXSSA Menggunakan Model PDCA Edward
Deming (2017)
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Rajah 2: Kit LEXSSA Mengandungi Tujuh (7) Item.

Responden Kajian

Responden kajian terdiri daripada 200 orang Murid Bermasalah Pembelajaran di Program
Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) yang dipilih secara bertujuan. Responden dipilih daripada
sebuah sekolah rendah dan dua buah sekolah menengah yang berada dalam tiga buah daerah
jaitu Tuaran, Kota Belud dan Kudat. Murid Bermasalah Pembelajaran yang dipilih secara
bertujuan terdiri daripada pelbagai kategori seperti Autisme, Disleksia, Slow Learner, Down
Syndrome, dan Attention Deficit Hyperactive Disorder (ADHD) yang mewakili dua kumpulan
umur murid iaitu umur 7-12 tahun dan umur 13-18 tahun. Taburan keseluruhan bilangan murid
mengikut daerah ialah daerah Tuaran seramai 60 orang, daerah Kudat seramai 55 orang dan
daerah Kota Belud seramai 85 orang.

Prosedur Penganalisisan Data

Data daripada soal selidik telah dianalisis menggunakan Microsoft excel untuk mendapatkan
kekerapan dan peratusan bagi setiap item yang dikaji. Soal selidik merangkumi maklumat yang
diperlukan untuk menjawab objektif kajian merangkumi Bahagian A: Latar Belakang Murid,
Bahagian B: Minat Membaca, Bahagian C: Pembelajaran Interaktif dan Bahagian D: Tahap
Penguasaan Kemahiran Bacaan dan Ujian Bacaan. Intervensi kemahiran bacaan menggunaan
Kit LEXSSA dijalankan selama tiga (3) bulan dengan melihat kepada ujian pra dan pos.
Perolehan dan kutipan data adalah dengan bantuan guru pendidikan khas dan pembantu
pengurusan murid di tiga buah daerah berkenaan. Bagi tujuan menentukan tahap persetujuan
responden terhadap keberkesanan penggunaan Kit LEXSSA yang dihasilkan, pengkaji
merujuk kepada Prinsip Persetujuan Skor Min Peratusan seperti berikut.

Copyright © GLOBAL ACADEMIC EXCELLENCE (M) SDN BHD - All rights reserved
156



International Journal of
Modern Education IJMOE

EISSN: 2637-0905

Volume 3 Issue 8 (March 2021) PP. 149-166
DOI: 10.35631/1IIMOE.380013

Jadual 1: Peratus Persetujuan Skor Min Peratusan

Peratus_ Tahap Persetujuan Tindakan Pada Item
Persetujuan

| 80 - 100 | Tinggi | Kekalkan |
60 - 79 Sederhana Ubahsuai
0-59 Tiada Persetujuan Singkirkan

Sumber: Hamzah, Idris, Abdullah, Abdullah, & Muhammad (2015) dan Lim (2007)

Jadual 1 menjelaskan sekiranya peratus kumulatif item yang dikaji mencapai peratus
persetujuan antara 80 hingga 100 peratus, iaitu tahap persetujuan tinggi maka bahan yang
dihasilkan memberikan impak yang positif kepada pengguna dan boleh digunakan dalam
pengajaran dan pembelajaran Murid Bermasalah Pembelajaran. Seterusnya, peratus kumulatif
antara 60 hingga 79 peratus, iaitu tahap persetujuan sederhana menunjukkan bahan yang
dihasilkan perlu dikaji semula dan perlu menjalani proses penambahbaikan. Manakala,
sekiranya peratus kumulatif berada pada 0 hingga 59 peratus bererti bahan yang dihasilkan
tidak sesuai digunakan dan tidak memberikan sebarang impak positif kepada pembelajaran
Murid Bermasalah Pembelajaran.

Analisis Kajian Dan Dapatan Kajian
Analisis dan dapatan kajian akan ditunjukkan dan dijelaskan berdasarkan objektif kajian seperti
di bawah.

Responden Kajian

Jadual 2 menunjukkan bilangan keseluruhan responden kajian seramai 200 orang Murid
Bermasalah Pembelajaran yang dipilih secara bertujuan. Responden ini terdiri daripada 60
orang (30%) Murid Bermasalah Pembelajaran dari daerah Tuaran, 55 orang (27.5%) daripada
daerah Kudat dan 85 orang (42.5%) dari daerah Kota Belud. Manakala, 60 orang (30%) murid
berumur antara 7 hingga 12 tahun dan 140 orang (70%) murid berumur antara 13 hingga 18
tahun. Responden juga terdiri daripada 135 orang (67.5%) murid lelaki dan 65 orang (32.5%)
murid perempuan.
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Jadual 2: Responden Kajian Mengikut Daerah, Jantina Dan Umur

Jantina Tuaran Kudat Kota Belud Jumlah
(7-12tahun)  (13-18 tahun) (13-18 tahun)  (ikut Jantina)

Lelaki 45 45 45 135
(22.5%) (22.5%) (22.5%) (67.5%)

Perempuan 15 10 40 65
(7.5%) (5.0%) 20.0%) (32.5%)

Jumlah 60 55 85 200
(ikut Daerah) (30.0%) (27.5%) (42.5%) (100.0%)

Analisis Dapatan Kajian

Dapatan kajian diperolehi menerusi instrumen soal selidik maklum balas yang dijalankan ke
atas Murid Bermasalah Pembelajaran dengan bantuan guru dan pembantu pengurusan murid.
Analisis terhadap data serta maklumat yang diperolehi dihuraikan mengikut susunan objektif
yang telah ditetapkan. Pelaksanaan ujian pra dan ujian pos melibatkan ujian bacaan kepada
Murid Bermasalah Pembelajaran sebelum dan selepas penggunaan Kit LEXSSA. Persepsi
Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap KIT LEXSSA sebagai bahan bantu belajar dinilai
menggunakan borang maklum balas berbentuk soal selidik.

Berdasarkan Jadual 3 menunjukkan ujian pra dan ujian pos berkaitan persepsi minat bacaan
Murid Bermasalah Pembelajaran sebelum dan selepas intervensi menggunakan Kit LEXSSA.
Penilaian ini terbahagi kepada tiga bahagian iaitu, tiada persetujuan (0-59%), persetujuan
sederhana (60-79%), dan persetujuan tinggi (80-100%). Dapatan analisis secara
keseluruhannya menunjukkan ujian pra terhadap minat Murid Bermasalah Pembelajaran
adalah pada tahap tiada persetujuan (28.5%) sebelum intervensi menggunakan Kit LEXSSA,
manakala dalam ujian pos menunjukan minat Murid Bermasalah Pembelajaran pada tahap
persetujuan tinggi (81.0%) selepas intervensi menggunakan Kit LEXSSA. Persetujuan tinggi
(81.0%) pada ujian pos menunjukkan impak positif penggunaan Kit LEXSSA sebagai
intervensi dalam meningkatkan minat Murid Bermasalah Pembelajaran terhadap kemahiran
bacaan. Objektif kajian 1 dibentangkan dalam Jadual 3 di bawah.

Jadual 3: Persepsi Minat Bacaan Murid Bermasalah Pembelajaran

Daerah/Persepsi Ujian Pra Ujian Pos
MBK (Kekerapan & Peratus) (Kekerapan & Peratus)
Tidak Tidak Minat Tidak Tidak Minat
Minat Pasti Minat Pasti
Tuaran 20 15 25 7 3 50

(33.3%)  (25.0%) (42.0%) (12.0%)  (5.0%)  (83.3%)
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Kudat 28 15 12 7 6 42
(51.0%)  (27.3%) (22.0%) (13.0%)  (11.0%) (76.4%)

Kota Belud 40 25 20 6 9 70
(47.1%)  (29.4%) (24.0%) (7.1%)  (11.0%) (82.4%)

Jumlah 88 55 57 20 18 162
Keseluruhan  (44.0%)  (27.5%) (28.5%) (10.0%)  (9.0%) (81.0%)

Seterusnya, Jadual 4 menunjukkan ujian pra dan ujian pos berkaitan persepsi terhadap tingkah
laku interaktif Murid Bermasalah Pembelajaran semasa sesi pengajaran dan pembelajaran
sebelum dan selepas intervensi menggunakan Kit LEXSSA. Penilaian ini terbahagi kepada tiga
bahagian iaitu, tiada persetujuan (0-59%), persetujuan sederhana (60-79%), dan persetujuan
tinggi (80-100%). Dapatan analisis secara keseluruhannya menunjukkan ujian pra terhadap
tingkah laku interaktif Murid Bermasalah Pembelajaran adalah pada tahap tiada persetujuan
(24.5%) sebelum intervensi menggunakan Kit LEXSSA, manakala dalam ujian pos
menunjukan tingkah laku interaktif Murid Bermasalah Pembelajaran pada tahap persetujuan
sederhana (75.5%) selepas intervensi menggunakan Kit LEXSSA. Persetujuan sederhana
(75.5%) pada ujian pos menunjukkan impak positif yang sederhana terhadap penggunaan Kit
LEXSSA sebagai intervensi dalam merangsang tingkah laku interaktif Murid Bermasalah
Pembelajaran terhadap kemahiran bacaan. Tahap persetujuan sederhana menunjukkan Kit
LEXSSA perlu menjalani proses penambahbaikan dan penyesuaian berdasarkan keperluan
khusus Murid Bermasalah Pembelajaran. Objektif kajian 2 dijelaskan dalam Jadual 4 dibawah.

Jadual 4: Persepsi Terhadap Tingkah Laku Interaktif Murid Bermasalah
Pembelajaran Semasa Sesi Pengajaran Dan Pembelajaran

Daerah/Persepsi Ujian Pra Ujian Pos
MBK (Kekerapan & Peratus) (Kekerapan & Peratus)
Tidak Tidak Aktif Tidak Tidak Aktif
Aktif Pasti Aktif Pasti
Tuaran 28 15 17 8 5 47

(14.0%)  (7.5%) (85%)  (4.0%)  (25%) (23.5%)

Kudat 28 17 10 14 3 38
(14.0%)  (85%)  (5.0%)  (7.0%)  (15%) (19/0%)

Kota Belud 43 20 22 15 4 66
(21.5%)  (10.0%) (11.0%)  (7.5%)  (2.0%) (49.5%)

Jumlah 99 52 49 37 12 151
Keseluruhan  (49.5%)  (26.0%) (24.5%) (18.5%)  (6.0%) (75.5%)
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Selanjutnya, Jadual 5 menunjukkan ujian pra dan ujian pos yang melibatkan ujian bacaan untuk
melihat berkaitan tahap pencapaian kemahiran bacaan Murid Bermasalah Pembelajaran
sebelum dan selepas intervensi menggunakan Kit LEXSSA. Penilaian ini terbahagi kepada tiga
bahagian iaitu, tiada persetujuan (0-59%), persetujuan sederhana (60-79%), dan persetujuan
tinggi (80-100%). Dapatan analisis secara keseluruhannya menunjukkan ujian pra terhadap
tahap pencapaian kemahiran bacaan adalah pada tahap tiada persetujuan (44.5%) sebelum
intervensi menggunakan Kit LEXSSA, manakala dalam ujian pos menunjukan tahap
pencapaian kemahiran bacaan Murid Bermasalah Pembelajaran pada tahap persetujuan
sederhana (75.5%) selepas intervensi menggunakan Kit LEXSSA. Persetujuan sederhana
(75.5%) pada ujian pos menunjukkan impak positif yang sederhana terhadap penggunaan Kit
LEXSSA sebagai intervensi tahap pencapaian kemahiran bacaan Murid Bermasalah
Pembelajaran. Tahap persetujuan sederhana menunjukkan Kit LEXSSA perlu menjalani proses
penambahbaikan dan penyesuaian berdasarkan keperluan khusus Murid Bermasalah
Pembelajaran. Terdapat perbezaan persepsi yang tinggi dalam kalangan Murid Bemasalah
Pembelajaran terhadap tingkah laku interaktif semasa sesi ujian bacaan dijalankan. Murid
Bermasalah Pembelajaran menunjukkan tindak balas kurang aktif semasa sesi pembelajaran
tanpa Kit LEXSSA iaitu hanya 49 peratus memberikan tindak balas aktif berbanding semasa
Murid Bermasalah Pembelajaran melaksanakan ujian bacaan menggunakan Kit LEXSSA,
peratus tingkah laku aktif atau interaktif murid adalah mencapai 75 peratus. Ini menunjukkan
penggunaan Kit LEXSSA mampu mengubah tingkah laku Murid Bermasalah Pembelajaran
terhadap aktiviti bacaan daripada kurang aktif kepada lebih aktif dan interaktif. Objektif 3
dibentang dalam Jadual 5 dibawah.

Jadual 5: Tahap Pencapaian Kemahiran Bacaan Murid Bermasalah Pembelajaran

Daerah/Persepsi Ujian Pra Ujian Pos
MBK (Kekerapan & Peratus) (Kekerapan & Peratus)

Lemah  Sederhana Baik Lemah Sederhana Baik

Tuaran 20 15 25 8 5 47
(33.3%) (25.0%) (42.0%) (13.3%) (8.33%) (78.3%)

Kudat 26 13 16 14 3 38
(13.0%)  (6.5%)  (8.0%) (26.0%)  (6.0%)  (69.1%)

Kota Belud 25 12 48 15 4 66
(42.0%)  (22.0%) (24.0%) (18.0%)  (5.0%)  (78.0%)

Jumlah 71 40 89 37 12 151
Keseluruhan  (355%)  (20.0%) (44.5%) (18.5%)  (6.0%)  75.5%)

Perbincangan Dan Cadangan Kajian Seterusnya

Dapatan yang diperoleh daripada kajian ini dapat menjelaskan bahawa Murid Bermasalah
Pembelajaran memerlukan pelbagai bahan bantu belajar untuk membantu meningkatkan
keupayaan mereka untuk belajar. Selain itu, Murid Bermasalah Pembelajaran juga memerlukan
modifikasi dan akomodasi dalam teknik dan strategik pengajaran dan pembelajaran. Melalui
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Kit LEXSSA, murid dilihat lebih berminat dengan kepelbagaian bahan bantu yang terdapat
dalam kit ini. Penekanan kepada aktiviti yang melibatkan murid secara aktif membolehkan
mereka mengikuti pembelajaran dengan seronok dan mampu mendorong mereka berinteraksi
(Masran & Kasim, 2014; Hassan, 2018) menerusi penyediaan bahan bantu belajar yang sesuai
dengan persekitaran mereka (Crosser, 2005; Hassan, 2018). Melalui permainan seperti roda
suku kata, teleskop pintar, catur perkataan dan lagu-lagu ayat mudah pastinya dapat
meningkatkan semangat kerjasama antara kumpulan dan meningkatkan keyakinan diri Murid
Bermasalah Pembelajaran. Secara tidak langsung dapat menimbulkan minat, lebih interaktif
dan motivasi dalam diri mereka dan seterusnya dapat meningkatkan kemahiran bacaan.
Menerapkan pendekatan dan teknik bermain semasa menggunakan Kit LEXSSA akan
meningkatkan minat, motivasi murid dan pencapaian mereka dalam kemahiran bacaan. Kaedah
bermain adalah sesuai dengan fitrah kanak-kanak. Morrison (2009) menjelaskan pembelajaran
yang bermakna meliputi kurikulum dan persekitaran yang menyokong kanak-kanak
bersemangat dan menambah minat ke arah pembelajaran itu sendiri. Ini kerana situasi
pembelajaran yang menggembirakan dan seronok akan dapat membantu murid belajar dengan
lebih cepat dan berkesan.

Kajian ini memberikan implikasi positif dalam membantu guru menjana idea bagi
mempelbagaikan strategi pengajaran berbantukan bahan bantu belajar yang bersesuaian
dengan ciri-ciri murid. Melalui kajian seperti ini guru dapat mengenal pasti kelemahan dan
kekuatan semasa proses pengajaran dan pembelajaran dan memikirkan idea kreatif yang dapat
membantu menyelesaikan atau mengurangkan kekangan. Disamping itu, ia juga dapat
menyokong pembelajaran dan tindakan penambahbaikan berterusan dalam pengajaran dan
pembelajaran khususnya untuk Murid Bermasalah Pembelajaran. Murid akan mudah bosan
dengan gaya pengajaran yang sama dan kesannya mereka akan hilang motivasi dan tumpuan
untuk mendengar dan belajar dalam waktu yang panjang. Murid kemudiannya akan cenderung
untuk melakukan tingkahlaku-tingkahlaku distruptif yang tidak diingini. Pengkaji berpendapat
Kit LEXSSA dapat membantu guru meningkatkan minat murid dalam menguasai kemahiran
membaca serta dapat membantu dalam mengatasi kawalan kelas yang lemah. Di samping itu,
murid dapat belajar sambil bermain dan guru juga dapat mewujudkan persekitaran
pembelajaran yang lebih seronok dan interaktif.

Menurut Zain (2010), membaca merupakan intipati dalam pembelajaran dan satu kemahiran
penting yang perlu diajar oleh semua guru di peringkat pra sekolah hinggalah ke peringkat
menengah. Pembelajaran tidak dapat berlaku dengan sempurna sekiranya murid tidak
menguasai kemahiran bacaan. Oleh itu, guru perlu lebih kreatif dan inovatif dalam proses
pengajaran mahupun dalam menghasilkan bahan-bahan pembelajaran untuk menjadikan
pengajaran lebih menarik dan berkesan. Guru-guru perlu mengemaskini pengetahuan mereka
berkaitan perkembangan terkini terutamanya perkembangan teknologi agar dapat
memanfaatkan kemajuan yang ada dalam meningkatkan kualiti pendidikan khususnya kepada
Murid Bermasalah Pembelajaran. Sehubungan itu, program-program latihan bagi membantu
guru mengembangkan idea dalam penghasilan bahan pengajaran dan pembelajaran yang
berkesan perlu dilaksanakan oleh pihak-pihak yang berkaitan. Guru-guru perlu diberikan
pendedahan, pengalaman, kefahaman, dan pengetahuan lebih luas tentang amalan
pembelajaran yang menyeronokkan agar mereka dapat menghasilkan lebih banyak bahan
pembelajaran yang berkesan dengan menggunakan teknologi terkini.
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Rumusan

Memahami konsep dan elemen dalam pengajaran dan pembelajaran membolehkan guru
menyedari aspek yang perlu diberi tumpuan dalam pengajaran dan pembelajaran. Dengan cara
ini pengajaran dapat dilaksanakan dengan lancar dan berkesan. Salah satu elemen dalam
pengajaran ialah perlunya objektif pengajaran bagi membolehkan guru merancang dan
mengajar ke arah pencapaian objektif berkenaan. Begitu juga dalam penghasilan sesuatu bahan
bantu belajar untuk murid, kreativiti guru diperlukan dalam menghasilkan bahan yang yang
bukan sahaja sesuai dengan tahap dan keupayaan murid khususnya Murid Bermasalah
Pembelajaran, malah ianya perlu menarik minat murid, interaktif, menggalakkan pembelajaran
aktif dan kos penyediaan yang efektif. Penghasilan Kit LEXSSA ini merupakan suatu inisiatif
guru dalam mempelbagaikan kaedah dan teknik pengajaran dengan mengabungkan kaedah
konvensional dan terkini. Kaedah terkini banyak mengaplikasikan pendekatan konstruktivisme
yang memberi peluang kepada murid berdikari, belajar secara kendiri, mencari maklumat yang
relevan, dan menyelesaikan masalah dengan bimbingan guru yang minimum. Kajian ini
merupakan suatu usaha dan amalan positif yang seharusnya dilaksanakan secara berterusan
bagi memastikan penyampaian ilmu kepada Murid Bermasalah Pembelajaran sentiasa
ditambahbaik dari semasa ke semasa berdasarkan keperluan murid. Meskipun analisis data
daripada penilaian murid tidak menunjukkan tahap tinggi bagi semua item yang dikaji, namun
pencapaian pada tahap tinggi dan sederhana pada semua item menjelaskan kesesuaian dan
kebolehgunaan bahan Kit LEXSSA sebagai bahan bantu belajar. Kit LEXSSA hanya
memerlukan sedikit pengubahsuaian dan akomodasi mengikut jenis ketidakupayaan Murid
Bermasalah Pembelajaran. Ini kerana adalah mustahil atau keberangkalian yang kecil untuk
satu pendekatan, strategik, teknik dan bahan bantu yang dapat memenuhi semua keperluan
pembelajaran untuk semua kategori ketidakupayaan murid. Kit LEXSSA sesungguhnya dapat
membantu meningkatkan fokus dan tumpuan pembelajaran murid seterusnya berjaya
meningkatkan minat dalam aspek bacaan. Selain itu, isi kandungan Kit LEXSSA sesuai
digunakan untuk pelbagai tahap keupayaan dalam satu-satu masa. Murid boleh bermain sambil
belajar dalam kumpulan besar, kumpulan kecil mahupun secara kendiri. Sesi pengajaran dan
pembelajaran yang interaktif akan mewujudkan pembelajaran yang lebih bermakna. Kajian ini
boleh ditambahbaik dengan pengaplikasian Kit LEXSSA menggunakan elemen IR4.0
disamping menyediakan kemahiran yang lebih sukar dan lebih mencabar sesuai dengan tahap
keupayaan murid yang pelbagai.
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