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Abstrak:

Tujuan kajian ini adalah untuk mengenal pasti keperluan pembangunan Modul
Dorayaki bagi murid Tahun Empat di sekolah rendah. Kajian kuantitatif iaitu
kaedah tinjauan telah digunakan untuk mengumpul data dalam Kkajian ini.
Responden kajian terdiri daripada 320 orang guru Matematik Tahun Empat di
negeri Selangor. Instrumen kajian merupakan soal selidik keperluan Modul
Dorayaki. Dapatan menunjukkan bahawa pengetahuan guru terhadap ciri-ciri
murid dalam mempelajari matematik adalah tinggi (M = 3.63, SD = 0.815).
Persepsi guru terhadap kompetensi diri dalam pelajaran matematik juga adalah
tinggi (M =3.94, SD = 0.640). Hasil kajian menunjukkan bahawa 89.66% guru
matematik percaya bahawa terdapat keperluan bagi Modul Dorayaki dan
berminat untuk menggunakan modul ini sebagai alat pengajaran. Dapatan
kajian juga mendapati guru setuju dengan kandungan modul yang akan
dibangun (M = 4.15, SD = 0.722). Kesimpulannya, keperluan guru dapat
dikenal pasti dalam membina Modul Dorayaki. Kajian ini dapat memberi
implikasi kepada guru untuk meningkatkan penguasaan konsep dan kemahiran
berfikir pelajar semasa mempelajari Pecahan.

Kata Kunci:

Keperluan, Modul, Pecahan, Matematik, Sekolah rendah

Abstract:

This study aimed to evaluate the needs to develop Dorayaki Module for Year

Four pupils in primary schools. Quantitative study which is survey method was
applied in the data collection. The respondents in this study were 320 Year
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Four mathematics teachers in Selangor state. The instrument used was needs
analysis instrument for Dorayaki Module. Results show that teacher’s
knowledge towards characteristics of pupils in learning mathematics is high
(M = 3.63, SD = 0.815). Teacher’s perception towards self-competency in
teaching mathematics is also high (M = 3.94, SD = 0.640). The findings show
that 89.6% mathematics teachers stated there is a need for Dorayaki Module
and like to use this module when teaching. Result also shows that teachers
agreed with the content of module to be developed (M = 4.15, SD = 0.722). As
a conclusion, the needs to develop Dorayaki Module has been identified. The
study implicated that teachers must be able improve pupil’s skills in mastery
the concept and thinking skills in the topic of Fraction.

Keywords:

Need, Module, Fraction, Mathematics, Primary Schools

Pengenalan

Salah satu mata pelajaran teras bagi sistem pendidikan kita adalah Matematik, namun ramai
murid yang belum mencapai tahap penguasaan minimum dalam Matematik (Yoong et al.,
2023). Untuk meningkatkan kualiti pendidikan di negara kita, Kurikulum Standard Sekolah
Rendah Semakan (KSSR Semakan) dan Kurikulum Standard Sekolah Menengah (KSSM)
tahun 2017 telah diperkenalkan oleh Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) bagi
menggantikan kurikulum sebelum ini (KPM, 2018). Intervensi adalah amat memerlukan untuk
menyokong pembelajaran matematik bagi murid di sekolah rendah (Yoong et al., 2024).

Kejayaan murid dalam menyelesaikan masalah mestilah berkaitan dengan pelaksanaan
peraturan empat peringkat penyelesaian masalah Polya, iaitu: memahami masalah, merancang
strategi, melaksanakan strategi, dan menyemak keputusan semakan (Hu, 2021). Bagi mencapai
matlamat dan hasrat KPM, penyelesaian masalah dan pemahaman murid dalam pembelajaran
Matematik perlu dipertingkatkan. Membina modul merupakan kaedah yang sering digunakan
oleh para pendidik untuk meningkatkan keupayaan murid memahami pelajaran ketika belajar.
Sekiranya kebolehan menyelesaikan masalah dan tahap kefahaman murid dapat
dipertingkatkan, maka hasrat KPM adalah untuk melahirkan murid yang mempunyai
pemikiran kritis, kreativiti dan inovasi, penyelesaian masalah serta kebolehan kepimpinan
untuk bersaing di peringkat global mampu dicapai.

Penyataan Masalah

Dalam kurikulum matematik, penyelesaian masalah merupakan matlamat utama pengajaran
dan pembelajaran (P&P) matematik. Pengajaran dan pembelajaran perlu merangkumi
kemahiran menyelesaikan masalah secara menyeluruh dan merentas kurikulum. Penekanan
harus diberikan kepada membangunkan kemahiran menyelesaikan masalah supaya pelajar
dapat menyelesaikan pelbagai masalah dengan berkesan. Kementerian Pendidikan Malaysia
(2018) menyarankan agar guru lebih memberi perhatian kepada tahap penguasaan kemahiran
berfikir tipikal KBAT, termasuk menyerap maklumat, membuat pertimbangan dan keputusan,
serta kebolehan membuat keputusan yang bermaklumat atau produk.

Murid kurang berminat dalam topik Pecahan dan menghadapi kesukaran dalam
menggambarkan secara visual penyelesaian soalan pecahan. Murid juga sering melakukan
kesilapan semasa menukar penyebut soalan pecahan dan memberi jawapan yang salah pada
akhirnya (Singga & Effendi, 2020). Murid sering lupa untuk membuat pendarapan dengan
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pengangka (Aksoy & Yazlik, 2017). Langkah menyamakan penyebut dalam operasi tambah
dan tolak pecahan sering menjadi masalah kepada murid (Makrufah, 2019). Walaupun banyak
kajian telah dijalankan secara berterusan untuk menyokong PdP Pecahan, tetapi masih terdapat
jendela untuk memperkenalkan pendekatan yang boleh menjadikan konsep itu berjaya dikuasai
oleh murid yang mempunyai pelbagai keperluan dan keupayaan pembelajaran. Oleh itu,
penyelidikan dalam bidang pecahan adalah penting untuk dijalankan sebagai langkah untuk
menerusi pengajaran dan pembelajaran bagi topik ini.

Kekurangan pengetahuan dan kemahiran asas murid yang berkaitan dengan pecahan menjadi
masalah yang penting justeru memerlukan kajian yang lebih terperinci untuk memastikan
kejayaan dalam pembelajaran topik ini (Ulia et al., 2020). Guru seharusnya sentiasa
melengkapkan diri mereka bukan sahaja dengan pengetahuan kandungan yang baik tetapi juga
strategi penyampaian kandungan selaras dengan perubahan permintaan pendidikan global
(K6nig et al., 2020). Guru menghadapi kesukaran dalam melaksanakan strategi pembelajaran
abad ke-21 disebabkan perbezaan pengetahuan pra-syarat, minat, motivasi dan gaya
pembelajaran murid (Rusdin & Ali, 2019). Maka, guru perlu meluangkan lebih banyak masa
untuk memudahkan murid yang lemah dan mungkin mencabar untuk menyampaikan semua
hasil pembelajaran dalam pelajaran tersebut.

Melalui penggunaan teknologi dalam pengajaran dan pembelajaran, guru dapat melaksanakan
pendekatan yang pelbagai dan sesuai dengan keperluan serta kemampuan belajar murid
(Hanimoglu, 2018). Integrasi teknologi dalam matematik akan memastikan murid terlibat
dalam persekitaran pembelajaran yang aktif (Liu et al., 2020). Pembelajaran modular telah
mendapat perhatian sebagai pendekatan alternatif yang digunakan secara meluas dalam
pembelajaran dan pengajaran dalam banyak mata pelajaran (Ghani, 2019). Penggunaan modul
pembelajaran bukan sahaja menerapkan pembelajaran secara kendiri dan berdikari dalam
kalangan murid tetapi juga boleh membolehkan murid belajar mengikut rentak mereka sendiri
(Hilliam et al., 2021). Pengajaran dan pembelajaran berdasarkan modul membolehkan guru
merancang aktiviti pembelajaran yang sistematik dan meningkatkan kemahiran pedagogi
mereka dalam menyampaikan kandungan (Setambah et al., 2017).

Kemudahalihan peranti permainan digital memastikan guru dan murid melibatkan diri dalam
pembelajaran dengan berkesan pada bila-bila masa (Nikolopoulou, 2018). Modul yang
berasaskan permainan digital juga akan menggalakkan murid untuk melibatkan diri dalam
pembelajaran yang diperibadikan mengikut rentak mereka sendiri (Dissanayake & Velananda,
2020). Dengan mengambil kira semua isu kritikal ini, sudah pasti wujud keperluan mendesak
untuk melaksanakan modul pembelajaran berasaskan permainan digital yang boleh
memudahkan guru dan murid dalam pembelajaran pecahan. Oleh itu, kajian ini bertujuan untuk
menentukan keperluan dalam pengembangan Modul Dorayaki untuk topik Pecahan di Tahun
Empat sekolah rendah.

Objektif

Empat objektif dalam kajian ini adalah untuk menentukan:

I pengetahuan guru terhadap ciri-ciri murid dalam mempelajari Matematik;
ii. persepsi guru terhadap kompetensi diri dalam pengajaran Matematik;

iii. pendapat guru tentang keperluan dan aktiviti modul; serta

v, pendapat guru tentang isi kandungan modul.

472



International Journal of
Modern Education IJMOE

EISSN: 2637-0905

Volume 6 Issue 23 (December 2024) PP. 470-481
DOI: 10.35631/1IIMOE.623032

Metodologi

Satu kajian tinjauan telah dijalankan untuk mengenal pasti keperluan pembangunan Modul
Dorayaki bagi topik Pecahan Tahun Empat di sekolah rendah. Modul Dorayaki dibangunkan
berdasarkan KBAT untuk tajuk Pecahan, dengan empat langkah penyelesaian masalah
digunakan sebagai alat untuk merangsang kemahiran berfikir murid. Respon dari guru
matematik di sekolah dikumpulkan bagi menentukan keperluan untuk pembangunan modul
Dorayaki. Selain itu, kesesuaian komponen yang disediakan dalam modul juga ditinjau dalam
kajian ini. Analisis keperluan ini dijalankan di negeri Selangor, melibatkan semua guru
matematik Tahun Empat di sekolah yang terlibat dalam pengumpulan data. Respon yang
diberikan oleh para guru matematik dianalisis untuk mengenal pasti keperluan dan komponen
yang perlu ada dalam Modul Dorayaki.

Sebanyak 320 orang guru matematik Tahun Empat terlibat dalam kajian analisis keperluan ini.
Peserta kajian terdiri daripada guru yang berpengalaman dan telah mengajar matematik selama
lebih dari enam tahun. Instrumen yang digunakan dalam analisis keperluan adalah soal selidik
khusus untuk Modul Dorayaki. Soal selidik ini bertujuan mengumpul pandangan guru
matematik mengenai keperluan pembangunan Modul Dorayaki dan komponen yang
diperlukan dalam modul tersebut. Soal selidik ini terdiri daripada lima bahagian utama, iaitu
demografi responden, pengetahuan terhadap ciri-ciri murid dalam mempelajari matematik,
persepsi terhadap kompetensi diri dalam pengajaran matematik, pendapat tentang keperluan
dan aktiviti modul, dan pendapat tentang isi kandungan dalam modul.

Analisis statistik deskriptif telah digunakan untuk menilai keperluan guru matematik terhadap
Modul Dorayaki. Untuk bahagian keperluan Modul Dorayaki, respon guru dianalisis bagi
menentukan peratusan persetujuan mereka terhadap pembangunan modul tersebut. Sementara
itu, bagi bahagian keperluan komponen modul, respon guru dianalisis untuk mendapatkan nilai
min dan peratus tahap persetujuan mereka. Nilai min ini mencerminkan tahap persetujuan guru
terhadap komponen modul secara keseluruhan. Nilai min satu dan dua menunjukkan bahawa
guru tidak bersetuju dengan komponen tersebut, manakala nilai min tiga dan empat
menunjukkan persetujuan guru terhadap komponen itu.

Dapatan Kajian

Selepas proses pengumpulan data selesai, respon guru dibahagikan kepada empat kategori,
laitu pengetahuan terhadap ciri-ciri murid dalam mempelajari matematik, persepsi terhadap
kompetensi diri dalam pengajaran matematik, pendapat tentang keperluan dan aktiviti modul,
dan pendapat tentang isi kandungan dalam modul dibangunkan. Semua maklum balas guru
telah dianalisis dan disusun dalam jadual. Bagi kategori keperluan pembangunan Modul
Dorayaki, maklum balas guru dianalisis berdasarkan peratusan. Jadual 1 menunjukkan
rumusan pengetahuan guru terhadap ciri-ciri murid dalam mempelajari matematik.
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Jadual 1: Rumusan Pengetahuan Guru terhadap Ciri-ciri Murid dalam Mempelajari

Matematik

Bil.

Komponen

Tahap Persetujuan

1(%) 2(%) 3(%) 4%) 5(%) Min

SD

1

Murid Tahun Empat di
sekolah saya
menunjukkan minat
dalam mempelajari
Matematik.

0.0

6.6

26.6

56.9

10.0 3.70 0.736

Murid Tahun Empat di
sekolah saya sangat
bermotivasi semasa
mempelajari Matematik
seperti melibatkan diri
dalam sesi menjawab
soalan.

3.4

3.1

26.9

53.1

134 3.70 0.866

Murid Tahun Empat di
sekolah saya berpendapat
belajar Matematik adalah
mudah.

0.0

131

56.9

20.0

10.0 3.27 .813

Murid Tahun Empat di
sekolah saya sangat
berminat untuk
menjalankan aktiviti yang
melibatkan aktiviti
Pendekatan Modular.

3.4

6.6

30.0

50.0

10.0 3.57 0.886

Murid Tahun Empat di
sekolah saya sangat
berminat untuk
menjalankan aktiviti yang
melibatkan Pembelajaran
Masteri.

6.6

26.9

46.3

20.3 3.80 0.835

Murid Tahun Empat di
sekolah saya mengalami
kesukaran untuk
menjawab soalan operasi
tambah dalam topik
pecahan.

17.2

42.8

30.0

10.0 3.33 0.876

Murid Tahun Empat di
sekolah saya mengalami
kesukaran untuk
menjawab soalan operasi
tolak dalam topik
pecahan.

10.3

30.0

49.7

10.0 3.59 0.806

Murid Tahun Empat di
sekolah saya mengalami
kesukaran untuk
menjawab soalan operasi

10.3

30.0

49.7

10.0 3.46 0.806
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bergabung tambah dan
tolak dalam topik
pecahan.
9  Murid Tahun Empat di 00 34 169 528 269 4.03 0.759
sekolah saya telah
didedahkan kepada
penggunaan projektor
oleh guru Matematik.
10  Murid Tahun Empat di 00 34 269 497 200 3.86 0.768
sekolah saya telah
didedahkan kepada
penggunaan laptop oleh
guru Matematik.
Purata 0.7 81 314 458 141 3.63 0.815

Item yang mempunyai min tertinggi ialah [Murid Tahun Empat di sekolah saya telah
didedahkan kepada penggunaan projektor oleh guru Matematik] (M = 4.03; SD = 0.759),
diikuti dengan [Murid Tahun Empat di sekolah saya telah didedahkan kepada penggunaan
laptop oleh guru Matematik] (M = 3.86; SD = 0.768). Secara keseluruhan, semua item dalam
bahagian ini mencapai purata yang tinggi (M = 3.63) dan sisihan piawai purata 0.815. Min bagi
item dalam bahagian ini ialah antara 3.27 dan 4.03, manakala sisihan piawai untuk item ialah
antara 0.736 dan 0.886.

Jadual 2: Rumusan Persepsi Guru terhadap Kompetensi Diri dalam Pengajaran
Matematik
Bil. Komponen Tahap Persetujuan
1(%) 2(%) 3(%) 4(%) 5(%) Min SD

1  Saya dapat menentukan 00 34 266 50.0 200 3.87 0.766
isi kandungan Matematik
berdasarkan kesediaan
murid.

2  Saya dapat merancang isi 00 00 234 531 234 4.00 0.686
kandungan Matematik
dengan sistematik.

3  Sayadapat menyesuaikan 0.0 0.0 200 531 269 4.07 0.682
isi kandungan Matematik
dengan perkembangan
individu murid.

4  Saya dapat memilih 0.0 0.0 200 66.9 131 393 0572
kaedah mengajar
Matematik yang sesuai
dengan kebolehan murid.

5 Sayadapat menyesuaikan 0.0 0.0 234 66.6 10.0 3.87 0.563
strategi untuk mengajar
Matematik mengikut
kebolehan murid.
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6  Saya berupaya untuk 00 00 197 60.0 203 4.01 0.633
memberikan contoh
aplikasi topik pengajaran
dalam kehidupan harian.
7  Saya dapat 00 00 266 634 100 3.83 0.582
mengembangkan idea
murid tentang sesuatu
kandungan pengetahuan
selepas aktiviti di kelas.
Purata 00 03 228 59.0 17.7 3.94 0.640

Jadual 2 menunjukkan rumusan persepsi guru terhadap kompetensi diri dalam pengajaran
matematik. Item yang mempunyai min tertinggi ialah [Saya dapat menyesuaikan isi kandungan
matematik dengan perkembangan individu murid] (M = 4.07; SD = 0.682), diikuti dengan
[Saya berupaya untuk memberikan contoh aplikasi topik pengajaran dalam kehidupan harian]
(M = 4.01; SD = 0.633), dan [Saya dapat merancang isi kandungan Matematik dengan
sistematik] (M = 4.00; SD = 0.686). Sebaliknya, item dengan min terendah ialah [Saya dapat
mengembangkan idea murid tentang sesuatu kandungan pengetahuan selepas aktiviti di kelas]
(M = 3.83; SD = 0.582). Secara keseluruhan, semua item dalam bahagian ini mencapai min
purata yang tinggi (M = 3.94) dan sisihan piawai purata sebanyak 0.640.

Jadual 3: Rumusan Pendapat Guru tentang Keperluan dan Aktiviti Modul

Bil. Komponen Tahap Persetujuan
1(%) 2(%) 3(%) 4(%) 5(%) Min SD
1 Membangunkan Modul 00 00 134 66.9 19.7 4.06 0.573

Matematik untuk murid
adalah satu keperluan.
2 Buku panduan perlu 00 00 138 56.3 30.0 4.16 0.642
disediakan dengan jelas
bagi setiap Modul
Matematik.
3 Aktiviti pengajaran dan 00 00 138 531 331 419 0.658
pembelajaran dalam
modul perlu bersesuaian
dengan pengetahuan.
4 Aktiviti pengajaran dan 00 0.0 6.9 594 338 427 0.579
pembelajaran dalam
modul perlu bersesuaian
dengan sub tajuk
matematik.
5  Aktiviti pengajaran dan 0.0 0.0 100 528 372 427 0.632
pembelajaran dalam
modul perlu selari dengan
standard pembelajaran
yang ditetapkan oleh
DSKP.
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6  Aktiviti pengajaran dan 00 0.0 6.9 56.3 369 4.30 0.590
pembelajaran dalam
modul perlu
menggunakan bahan
bantu mengajar yang
sesuai untuk murid.
7 Aktiviti pengajaran dan 3.1 0.0 6.9 46.3 438 4.28 0.845
pembelajaran dalam
modul perlu mempunyai
langkah-langkah (arahan)
mengikut urutan dari
mudah ke sukar.
8  Aktiviti pengajaran dan 00 00 100 56.3 338 4.24 0.618
pembelajaran dalam
modul perlu
menggunakan strategi
pengajaran dan
pembelajaran yang
kreatif.
9  Aktiviti pengajaran dan 00 0.0 6.9 631 30.0 4.23 0.562
pembelajaran dalam
modul perlu melibatkan
murid dengan aktif.
10  Aktiviti pengajaran dan 00 00 134 56.6 30.0 4.17 0.639
pembelajaran dalam
modul perlu mempunyai
aktiviti pengayaan yang
dapat mencabar
kebolehan murid.
11  Aktiviti pengajaran dan 00 00 103 59.7 30.0 4.20 0.605
pembelajaran dalam
modul perlu menekankan
kosa kata yang sesuai
untuk murid.

Purata 0.3 00 102 570 326 4.22 0.631

Jadual 3 menunjukkan rumusan pendapat guru tentang keperluan dan aktiviti Modul. Item yang
mempunyai min tertinggi ialah [Aktiviti pengajaran dan pembelajaran dalam modul perlu
menggunakan bahan bantu mengajar yang sesuai untuk murid] (M = 4.30; SD = 0.590), diikuti
dengan [Aktiviti pengajaran dan pembelajaran dalam modul perlu mempunyai langkah-
langkah (arahan) mengikut urutan dari mudah ke sukar] (M = 4.28; SD = 0.845), dan [Aktiviti
pengajaran dan pembelajaran dalam modul perlu selari dengan standard pembelajaran yang
ditetapkan oleh DSKP] (M = 4.27; SD = 0.632). Sebaliknya, item dengan min terendah ialah
[Membangunkan Modul Matematik untuk murid adalah satu keperluan] (M = 4.06; SD =
0.573), diikuti dengan [Buku panduan perlu disediakan dengan jelas bagi setiap Modul
Matematik] (M = 4.16; SD = 0.642). Secara keseluruhan, semua item dalam bahagian ini
mencapai min purata yang tinggi (M = 4.22) dan sisihan piawai purata sebanyak 0.631.
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Jadual 4: Rumusan Pendapat Guru tentang Isi Kandungan dalam Modul Dibangunkan

Bil. Komponen Tahap Persetujuan
1(%) 2(%) 3(%) 4(%) 5(%) Min SD
1 Menukar pecahan tak 00 00 231 531 238 4.01 0.686

wajar kepada nombor
bercampur dan
sebaliknya.
2  Menambah hingga tiga 3.1 34 203 494 238 3.87 0.920
nombor melibatkan
pecahan wajar, nombor
bulat dan nombor
bercampur.
3 Menolak hingga tiga 0.0 34 266 49.7 203 3.87 0.769
nombor melibatkan
pecahan wajar, nombor
bulat dan nombor
bercampur.
4 Operasi bergabung 00 00 234 528 238 4.00 0.688
tambah dan tolak
melibatkan nombor bulat,
pecahan wajar dan
nombor bercampur.
5 Menentukan nilai pecahan 0.0 0.0 234 56.3 203 3.97 0.662
wajar dan nombor
bercampur daripada
sesuatu kuantiti .

6  Panduan untuk guru. 00 00 134 431 434 430 0.693

7  Rancangan pengajaran 0.0 0.0 134 469 39.7 426 0.681
harian (RPH).

8 Latihan murid yang 00 00 100 40.0 50.0 4.40 0.664
bersesuaian dengan topik
pecahan.

9  Slaid powerpoint yang 00 00 134 438 428 429 0.691

menarik bagi menarik
perhatian murid-murid.
10 Grafik yang bersesuaian 00 00 134 331 534 440 0.714
dengan pengalaman murid
dalam kehidupan harian.
11  Grafik yang berwarna- 0.0 0.0 200 334 46.6 4.27 0.773
warni bagi menarik
perhatian murid-murid.
Purata 03 06 182 456 353 4.15 0.722

Jadual 4 menunjukkan rumusan pendapat guru tentang isi kandungan dalam Modul
Dibangunkan. Item yang mempunyai min tertinggi ialah [Grafik yang bersesuaian dengan
pengalaman murid dalam kehidupan harian] (M = 4.40; SD = 0.714), dan [Latihan murid yang
bersesuaian dengan topik pecahan] (M = 4.40; SD = 0.664) diikuti dengan [Panduan untuk
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guru] (M = 4.30; SD = 0.693), dan [Slaid powerpoint yang menarik bagi menarik perhatian
murid-murid] (M = 4.29; SD = 0.691). Sebaliknya, item dengan min terendah ialah [Menambah
hingga tiga nombor melibatkan pecahan wajar, nombor bulat dan nombor bercampur] (M =
3.87; SD = 0.902), diikuti dengan [Menolak hingga tiga nombor melibatkan pecahan wajar,
nombor bulat dan nombor bercampur] (M = 3.87; SD = 0.769). Secara keseluruhan, semua
item dalam bahagian ini mencapai min purata yang tinggi (M = 4.15) dan sisihan piawai purata
sebanyak 0.722.

Perbincangan

Keperluan Modul Dorayaki telah dikenal pasti melalui kajian ini. Objektif pertama ialah
mengenal pasti tahap pemahaman guru terhadap ciri-ciri pelajar dalam mempelajari matematik.
Hasil menunjukkan tahap pemahaman guru berkenaan ini adalah tinggi. Menurut Yoong et al.
(2022), guru perlu berpengetahuan untuk membantu murid dalam menguasai pembelajaran
Matematik. Pengetahuan guru adalah penting seperti yang dinyatakan oleh Said et al. (2023)
kerana guru boleh mengaplikasikan pengetahuan tersebut dalam situasi sebenar di bilik darjah.

Objektif kedua ialah mengenal pasti persepsi guru terhadap kompetensi diri dalam pengajaran
matematik. Majoriti daripada responden (76.7%) bersetuju bahawa mereka berkompeten dalam
pengajaran matematik. Menurut Sulastri et al. (2020), kompetensi adalah penting bagi guru
untuk menjalankan tugasnya dengan baik. Objektif ketiga adalah untuk mengenal pasti
pendapat guru terhadap keperluan dan aktiviti modul. Seramai 89.6 peratus guru bersetuju
bahawa Modul Dorayaki adalah perlu untuk dibangunkan. Hal ini disokong oleh Yoong et al.
(2018) bahawa modul dapat meningkatkan pembelajaran bagi murid yang mengalami
kesukaran dalam matematik.

Objektif keempat adalah untuk mengenal pasti pendapat guru tentang isi kandungan modul.
Kandungan Modul Dorayaki meliputi menukar Pecahan tidak wajar kepada nombor, tambah,
tolak, tambah tolak Pecahan, serta menentukan nilai bagi pecahan daripada sesuatu kuantiti.
Seramai 80.9 peratus guru bersetuju dengan kandungan ini. Pecahan adalah penting untuk
dipelajari oleh murid Tahun Empat (Nizam & Rosli, 2021) dan kandungan ini selaras dengan
KSSR Semakan (KPM, 2017).

Kesimpulan

Analisis keperluan yang dijalankan mendapati bahawa pembinaan Modul Dorayaki diperlukan.
Secara keseluruhan, kebanyakan guru menyatakan terdapat keperluan terhadap Modul
Dorayaki dan mereka berminat menggunakannya sebagai bahan bantu mengajar tambahan
untuk membantu murid memahami konsep Pecahan dengan lebih baik. Selain itu, pendapat
guru tentang keperluan modul serta aktiviti yang dicadangkan untuk dimasukkan ke dalamnya
juga mendapat persetujuan tinggi. Keempat-empat objektif kajian keperluan ini telah berjaya
dicapai.

Isi kandungan Modul Dorayaki adalah; (1) menukar pecahan tidak wajar kepada nombor
bercampur dan sebaliknya; (2) menambah sehingga tiga nombor melibatkan pecahan wajar,
nombor bulat dan nombor bercampur; (3) menolak sehingga tiga nombor melibatkan pecahan
wajar, nombor bulat dan nombor bercampur; (4) operasi bergabung tambah dan tolak
melibatkan nombor bulat, pecahan wajar dan nombor bercampur; dan (5) menentukan nilai
pecahan wajar dan nombor bercampur daripada sesuatu kuantiti, panduan untuk guru, RPH,
latihan murid yang bersesuaian dengan topik pecahan, slaid powerpoint yang menarik bagi
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menarik perhatian murid-murid. Grafik yang bersesuaian dengan pengalaman murid dalam
kehidupan harian dan apabila Modul Dorayaki dibangunkan, grafik yang berwarna-warni akan
disertakan untuk menarik perhatian murid-murid.

Pembangunan Modul Dorayaki dapat memberi implikasi kepada: (1) murid yang menghadapi
kesukaran bagi topik Pecahan Tahun Empat di kalangan murid Tahun Empat di sekolah rendah;
(2) Pendidikan Matematik; (3) Kementerian Pendidikan Malaysia; (4) guru; dan (5) latihan
guru. Pembangunan Modul DoéraYaKi adalah satu usaha selaras dengan Pelan Pembangunan
Pendidikan Malaysia 2013-2025 untuk mengurangkan jurang antara murid yang menghadapi
kesukaran bagi topik Pecahan Tahun Empat dalam kalangan murid Tahun Empat di sekolah
rendah bersama rakan sebaya mereka, juga untuk membangunkan sumber pengajaran dan
pembelajaran untuk murid yang menghadapi kesukaran bagi topik Pecahan Tahun Empat
dalam kalangan murid Tahun Empat di sekolah rendah.
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