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demikian, perbincangan tentang pedagogi masih tertumpu kepada
aspek strategi pengajaran, penggunaan teknologi dan aktiviti
kolaboratif tanpa meneliti kualiti dialog, proses refleksi dan
penerapan nilai yang membentuk pembelajaran bermakna. Artikel ini
bertujuan menghuraikan konsep hiwar reflektif sebagai asas
pembentukan interaksi bermakna dalam amalan PdP interaktif
Pendidikan Islam. Kajian ini menggunakan sorotan literatur secara
naratif bagi meneliti perbincangan tradisi hAiwar (dialog) dalam
Pendidikan Islam, pembelajaran reflektif, pedagogi dialogik dan
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proses pembelajaran pedagogi bertahap serta pembinaan adab dalam
pendidikan. Hasil analisis literatur menunjukkan bahawa hiwar
reflektif dapat difahami sebagai proses dialog pedagogi yang
merangkumi tiga dimensi utama iaitu dialogik, refleksi dan nilai.
Malah, pembinaan makna pembelajaran diterjemahkan melalui empat
komponen konseptual, iaitu hiwar reflektif, refleksi pedagogi,
interaksi bermakna serta pembentukan adab dan makna pembelajaran.
Oleh itu, impak hiwar reflektif dicadangkan kerangka yang berpotensi
memperkukuh kualiti interaksi pedagogi dan PdP yang dinamik
bersama elemen berasaskan hikmah, muhasabah dan maklumbalas
reflektif.

Kata Kunci:

Hiwar Reflektif; Interaksi Bermakna; Pengajaran Interaktif;
Pendidikan Islam; Pedagogi Dialogik

Abstract:

The development of pedagogy in higher education has increasingly
emphasized interactive teaching and learning to enhance students’
engagement. Efforts to enhance classroom interaction continue to
prioritize participatory engagement in both face-to-face and hybrid
settings, while insufficient attention is paid to the quality of dialogue,
reflective processes, and the integration of values. This study
explicates the concept of reflective hiwar as a foundation for
meaningful interaction in Islamic Education teaching and learning.
Using a narrative literature review, it examines the hiwar tradition
which consists of reflective learning, dialogik pedagogy, staged
pedagogical processes, and the cultivation of adab. Analysis identifies
reflective hiwar as a pedagogical dialogue process comprising three
dimensions:  dialogik, reflective, and value-oriented; and
conceptualizes meaningful learning through four interrelated
components reflective hiwar, pedagogical reflection, meaningful
interaction, and adab formation. A reflective-hiwar framework is
proposed to enhance pedagogical interaction by integrating hikmabh,
muhasabah, and reflective feedback.

Keyword:

Dialogik Pedagogy, Interactive Teaching and Learning; Islamic
Education, Meaningful Interaction; Reflective Hiwar.

Pengenalan

Transformasi pedagogi dalam pendidikan tinggi cenderung ke arah perubahan daripada
pendekatan berpusatkan pensyarah kepada pembelajaran yang lebih interaktif dan dinamik.
Malah, pendekatan berorientasikan penglibatan pelajar yang melibatkan aktiviti bersifat
kolaboratif, perbincangan dalam kumpulan dan penggunaan teknologi digital semakin
berkembang dalam konteks pembelajaran abad ke 21. Pendekatan ini selari dengan keperluan
semasa yang menuntut pelajar bukan hanya penerima maklumat tetapi turut terlibat secara aktif
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dalam proses pembinaan pengetahuan dan kefahaman (Kahu & Nelson, 2018; De Bruijn-
Smolders & Prinsen, 2024). Namun, demikian, perkembangan amalan PdP interaktif tidak
menjamin pembentukan interaksi PdP yang memberi kesan terhadap pembelajaran bermakna.
Kajian pedagogi sering mengukur kekerapan aktiviti dan tahap penglibatan pelajar tanpa
meneliti dimensi kualiti dialog dan proses pemaknaan ilmu yang kurang diberi perhatian (Gray,
2019; Woo & Reeves, 2007).

Oleh hal yang demikian, peningkatan penggunaan pendekatan interaktif tidak semestinya
menjamin keberkesanan pembelajaran. Kajian menunjukkan bahawa interaksi yang berlaku
dalam PdP sering berorientasikan teknikal dan aktiviti tanpa mendedahkan kepada pemikiran
dan refleksi kendiri pelajar (Woo & Reeves, 2007; Khlaif et al., 2021). Isu kualiti dialog adalah
signifikan kerana interaksi dalam pembelajaran bukan hanya komunikasi sehala yang tanpa
dimaknakan dengan perubahan khususnya pembentukan adab. Maka, persekitaran digital telah
menunjuk bahawa aktiviti perbincangan dalam talian, respons ringkas atau penggunaan alat
teknologi sering tidak mencapai tahap yang membina pemahaman dan kesedaran. Situasi ini
menunjukkan bahawa isu utama dalam PdP bukan kekurangan interaksi tetapu kekurangan
kualiti interaksi yang berupaya meransang pemikiran, refleksi dan penghayatan pelajar
terhadap pembelajaran.

Selain itu, isu ini menguatkan hubungan baik antara pendidik dan pelajar untuk menjadikan
nilai interaksi lebih bermakna dengan memupuk rasa hormat. Sarjana Pendidikan Islam al-
Zarnuji menekankan tentang hubungan guru dan pelajar dalam satu majlis ilmu perlu
berasaskan adab, hormat ilmu serta dialog yang membimbing kefahaman pelajar secara
berhikmah. Malah, interaksi dalam PdP telah lama diberi perhatian melalui pendekatan Aiwar.
Hiwar merujuk kepada dialog yang berlaku antara individu dengan tujuan membimbing
pemikiran, menyampaikan kebenaran dan membentuk kefahaman yang mendalam (al-
Nahlawi, 1989; Alwan & Izzati, 2024). Pendekatan ini berasaskan prinsip hikmah, kelembutan
dan penghujahan yang baik sepertimana yang dijelaskan dalam al-Quran yang bermaksud:

“Serulah ke jalan Tuhanmu dengan hikmah dan nasihat yang baik serta berbahaslah dengan
mereka dengan cara yang lebih baik™
(Surah al-Nahl 16:125)

Ayat ini menunjukkan dialog dalam Pendidikan Islam bukan hanya alat komunikasi tetapi
pendekatan pedagogi yang berorientasikan pembinaan makna dan nilai. Malah, pendekatan
hiwar juga adalah amalan Rasulullah yang menggunakan dialog sebagai medium mendidik
sahabat melalui pertanyaan, perbincangan dan bimbingan yang bersifat reflektif.

Walau bagaimanapun, perbincangan tentang hiwar dalam kajian masih cenderung bersifat
deskriptif dan belum dipraktis secara jelas dalam konteks pedagogi kontemporari yang bersifat
PdP interaktif. Kebanyakan kajian menekankan interaksi dan penglibatan pelajar ialah dari
aspek kognitif dan tingkah laku tanpa menyepadukan dimensi reflektif dan nilai (Bond et al.,
2020; Vuorenmaa et al., 2025). Jurang ini menunjukkan bahawa terdapat keperluan meneliti
semula konsep hiwar dalam kerangka yang relevan dengan keperluan PdP semasa.

Sehubungan itu, artikel ini bertujuan untuk meneroka dan mensintesis konsep hiwar reflektif
sebagai satu pendekatan pedagogi dalam amalan pengajaran interaktif Pendidikan Islam.
Hiwar reflektif dalam konteks ini difahami sebagai dialog bukan sahaja melibatkan pertukaran
idea tetapi mendorong refleksi kendiri, pembinaan kefahaman dan penghayatan nilai dalam
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kalangan pelajar. Artikel ini dapat menyumbang kepada pembinaan satu kerangka konseptual
yang holistik dalam memahami peranan interaksi dalam PdP Pendidikan Islam.

Objektif Kajian

i.  Menghuraikan konsep #iwar dalam Pendidikan Islam sebagai asas interaksi pedagogi.
ii.  Menganalisis hiwar reflektif sebagai konstruk pedagogi dalam pembentukan interaksi
bermakna dalam PdP interaktif.
iii.  Mencadangkan kerangka konseptual hiwar reflektif bagi memperkukuh amalan PdP
Pendidikan Islam.

Metodologi

Artikel ini merupakan kertas konsep yang menggunakan pendekatan tinjauan literatur secara
naratif bagi menghuraikan dan mensistesiskan konsep hiwar reflektif sebagai asas interaksi
pengajaran interaktif Pendidikan Islam. Sehubungan itu, pendekatan ini dipilih kerana artikel
bertujuan disintesikan dan ditafsir dengan pelbagai teori, konsep dan dapatan kajian berkaitan
dengan hiwar dalam Pendidikan Islam, pembelajaran reflektif, pedagogi dialogik, interaksi
bermkan dan pendidikan berasaskan nilai sekaligus membincang dan mencadangkan satu
kerangka. Sorotan naratif ini sesuai digunakan untuk menyepadukan kajian lepas daripada
pelbagai perspektif dan menghasilkan intepretasi yang boleh menjelaskan sesuatu fenomena
dengan baik (Baumeister & Leary, 1997; Snyder, 2019).

Pencarian literatur adalah melalui pangkalan data Scopus, Web Of Science dan Google Scholar
dengan menggunakan kata kunci hiwar, pedagogi reflektif, pengajaran interaktif, penglibatan
pelajar dan Pendidikan Islam. Artikel dipilih berdasarkan kesesuaian tema dan
kebolehpercayaan sumber dan kaitannya dengan objektif kajian. Pemilihan artikel dibuat
secara bertujuan serta artikel diterbitkan dalam tempoh 2020 hingga 2026. Artikel yang dipilih
dianalisis perbincangan untuk mengenalpasti tema dan hubungan antara dapatan kajian lepas.
Penelitian difokuskan bagi mengenalpasti tema utama yang dibicangkan dalam membentuk
hiwar, reflektif dan menghasilkan kerangka yang memandu interaksi bermakna dalam amalan
PdP interaktif Pendidikan Islam.

Sorotan Literatur
Interaksi dalam Pengajaran dan Pembelajaran (PdP)

Interaksi dalam PdP merupakan elemen asas dalam menentukan keberkesanan proses
pembelajaran. Aktiviti yang terlibat dengan interaksi adalah dalam persekitaran pembelajaran
berpusatkan pelajar yang menekankan penglibatan aktif dalam pembinaan pengetahuan. (Kahu
& Nelson, 2018). Malah interaksi tidal dilihat sebagai komunikasi sehala antara pensyarah dan
pelajar tetapi sebagai proses dinamik yang melibatkan pertukaran idea, pengalaman dan makna
dalam komuniti pembelajaran (Woo & Reeves, 2007).

Teori konstruktivisme sosial menunjukkan pembelajaran berlaku melalui interaksi sosial yang
membolehkan pelajar membina kefahaman secara kolaboratif melalui dialog dan perbincangan
(Chen et al., 2023). Tambahan pula, interaksi yang berlaku dalam bentuk dialogik dan
kolaboratif ini berfungsi sebagai medium untuk meransang pemikiran kritis serta
mengembangkan kefahaman pelajar dengan mendalam terhadap sesuatu konsep (Vuorenmaa
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et al., 2025). Oleh itu, interaksi bukan sekadar sokongan kepada pembelajaran tetapi
merupakan mekanisme utama dalam proses pembinaan ilmu.

Walau bagaimanapun kajian tentang konsep interaksi di hubungkait dengan istilah penglibatan
pelajar yang merangkumi dimensi tingkah laku, kognitif dan emosi (Bond et al., 2020).
Pendekatan ini menekankan keaktifan pelajar dalam aktiviti seperti perbincangan, tugasan dan
kolaborasi sebagai pencapaian keberkesanan PdP (Kahu & Nelson, 2018). Namun demikian,
kajian menunjukkan bahawa penglibatan yang tinggi tidak semestinya membawa kepada
kualiti pembelajaran jika tiada aktiviti yang melibatkan interaksi yang membentuk refleksi
kendiri dan pemikiran mendalam (De Bruijn-Smolders & Prinsen, 2024).

Isu ini menjadi lebih ketara apabula interaksi yang berlaku hanya melalui penggunaan
teknologi seperti platform forum dalam talian respons reaksi yang ringkas serta komunikasi
berasaskan teks yang tidak menyokong dialog yang bermakna (Khlaif et al., 2021). Walaupun
teknologi menyediakan pelbagai ruang untuk interaksi namun, keberkesanan pembelajaran
masih bergantung kepada bagaimana interaksi tersebut direka bentuk dan dikendalikan oleh
pensyarah (Martin et al., 2022). Hal ini menunjukkan bahawa kehadiran interaksi semata —
mata tidak mencukupi untuk menjamin keberhasilan pembelajaran.

Selain itu, kajian juga mendapati bahawa setiap interaksi dalam pembelajaran kolaboratif
memerlukan elemen regulasi bersama dan komunkasi berkualiti yang memastikan pembinaan
makna berlaku secara efektif (Vuorenmaa et al., 2025). Maka, tanpa struktur interaksi yang
jelas pelajar cenderung terlibat secara pasif atau sekada memenuhi keperluan tugasan tanpa
mencapai kefahaman yang sebaiknya (Chen et al., 2023). Oleh itu, kualiti interaksi menjadi
faktor yang menentukan keberkesanan pembelajaran bukan hanya kekerapan interaksi.

Kostiainen & Poyséd-Tarhonen (2025) menegaskan bahawa interaksi yang berkesan harus
melibatkan elemen dialogik, reflektif dan saling berhubung kait dengan pengalaman dan
membina makna secara peribadi (Kostiainen & POysd-Tarhonen, 2025). Tambahan pula,
interaksi yang bersifat reflektif ini berupaya mendorong pelajar untuk berfikir secara
mendalam, menilai semula kefahaman dan mengembangkan pandangan baharu terhadap
sesuatu isu. Justeru, interaksi yang berkualiti perlu lebih kompeten dari komunikasi asas dan
membentuk kefahaman yang bermakna hasil dari aktiviti yang bersifat dialogik.

Berdasarkan daripada sorotan lepas menunjukkan bahawa interaksi adalah penting dan asas
terhadap PdP, namun kebanyakan kajian masih menumpukan aspek penyertaan dan
komunikasi tanpa menjelaskan bagaimana interaksi membentuk refleksi, makna dan nilai. Oleh
itu, huraian terhadap dimensi interaksi yang lebih bermakna masih memerlukan penelitian yang
menyeluruh. Walaupun pelbagai kajian telah menekankan kepentingan interaksi dalam PdP
namun kebanyakannya masih memberi tumpuan terhadap aspek teknikal dan penglibatan
pelajar dan huraian secar mendalam bagaimana interaksi dapat membentuk pemikiran reflektif
dan kesedara diri pelajar masih terhad (Bond et al., 2020; De Bruijn-Smolders & Prinsen,
2024).

Hiwar dalam Pendidikan Islam—
Konsep interaksi bermakna adalah daripada pendekatan dialogik yang dikenali sebagai hiwar

pedagogi yang berpaksikan komunikasi dua hala berasaskan wahyu dan amalan Nabi S.A.-W
(Alwan & lIzzati, 2024). Hal ini berbeza dengan pendekatan pedagogi konvensional yang
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cenderung bersifat sehala dan tidak memerlukan maklum balas. Selain itu, Aiwar turut
menekankan pembinaan makna melalui pertukaran idea, soal jawab dan refleksi yang selari
dengan integrasi dimensi kognitif, emosi dan spiritual. Malah, pendekatan ini bukan hanya
berfungsi sebagai medium penyampaian ilmu tetapi menjadi instrumen pembentukan akhlak,
pemikiran kritis dan kesedaran nilai bagi proses pembinaan makna dan insan secara holistik
(Aswan et al., 2024), Namun demikian, pendidikan semasa yang terkesan dengan teknologi
menjadikan pendekatan hiwar kurang dipraktik secara efisyen berbanding kaedah
penyampaian berpusatkan pensyarah.

Selain itu, hiwar bukan hanya komunikasi dua hala tetapi dilihat sebagai proses pedagogi yang
membantu pelajar membina makna melalui dialog, soal jawab dan penghujahan. Al- Nahlawi
(1989) menjelaskan hiwar ialah metod dalam Pendidikan Islam yang menggerakkan akal,
emosi dan jiwa melalui pertanyaan, penghujahan dan meneliti kebenaran yang mendorong
pelajar memahami ilmu secara sedar. Pendekatan ini selati dengan pedagogi dialogik yang
menekankan pembinaan makna secara kolaboratif (co-construction of meaning) melalui
pertukaran idea antara pensyarah dan pelajar (Gray, 2019; Woo & Reeves, 2007). Proses ini
turut diperkukuhkan dalam Pendidikan Islam melalui bimbingan guru supaya dialog bukan
hanya menghasilkan pemahaman malah harus membentuk kesedaran serta tanggungjawab
terhadap ilmu. Walau bagaimanapun, kebanyakan kajian pedagogi dialogic lebih menumpukan
pembinaan makna melalui komunikasi dan kolaborasi tanpa menghuraikan secara menyeluruh
hubungan antara dialog, refleksi kendiri dan pembentukan nilai sebagai satu mekanisme
pedagogi yang disepadukan (Bond et al.,, 2020; Vuorenmaa et al., 2025). Situasi ini
menunjukkan bahawa konsep Aiwar masih mempunyai ruang untuk diteroka melalui integrasi
elemen refleks dan orientasi nilai bagi menjelaskan pembentukan interaksi bermakna dalam
amalan PdP Pendidikan Islam.

Refleksi Pedagogi

Konsep interaksi dialogik telah diperluas melalui kerangka dialogik engagement yang
menekankan peranan komunikasi reflektif, soaljawab interaktif dan huraian nilai sebagai
mekanisme utama pembelajaran bermakna (Eka, 2025) Kajian Eka (2025) menunjukkan
interaksi dialogik yang bersifat reflektif mampu meningkatkan keupayaan pelajar dalam
memahami dan menerapkan nilai melalui proses pemikiran kritis, empati dan kesedaran etika.
Begitu juga pendekatan ini mampu meningkatkan penglibatan pelajar serta menggalakkan
pemikiran kritis dan kolaboratif dalam pembelajaran (Chen et al., 2023; Vuorenmaa et al.,
2025). Malah, dialog reflektif yang melibatkan penerokaan dan penghujahan yang terbuka
menyumbang kepada memahami pembelajaran dengan lebih mendalam berbanding hafalan
(Eka, 2025; Woo & Reeves, 2007). Namun demikian, kebanyakan kajian dalam kerangka
dialogik masih menumpukan aspek komunikasi dan memerlukan tafsiran semula dalam
kerangka Islam.

Elemen refleksi dilihat sebagai komponen yang penting dalam memperkukuh interaksi
bermakna dalam PdP Pendidikan Islam yang menekankan kesedaran kendiri (muhasabah) dan
pembinaan hikmah (Purwanto et al., 2023). Amalan reflektif membolehkan pensyarah dan
pelajar menilai pengalaman pembelajaran, mengenalpasti kekuatan dan kelemahan serta
membina pemahaman baharu terhadap sesuatu ilmu. Namun demikian, refleksi bukan sekadar
proses kognitif tetapi turut melibatkan dimensi spiritual dan nilai yang mendorong transformasi
dalaman individu. Malah kajian lepas menunjukkan bahawa amalan refleksi dalam PdP terhad
kepada elemen dalam pengurusan kuliah dan strategi penyampaian tanpa memberi penekanan
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kepada integrasi nilai dan pembentukan akhlak (Bond et al., 2020; De Bruijn-Smolders &
Prinsen, 2024).

Nilai dan Pembentukan Adab dalam Hiwar

Dimensi nilai dan pembentukan akhlak adalah elemen yang membezakan interaksi dalam
pendidikan Islam daripada pendekatan pedagogi moden(Afridah et al., 2026). Pendidikan
Islam menekankan bahawa interaksi PdP perlu berfungsi sebagai medium pembentukan adab
dengan memperoleh ilmu dan membina kesedaran spiritual (Putra et al., 2023; Afridah et al.,
2026). Malah interaksi yang berasaskan nilai melibatkankan unsur hikmah, qudwah dan
refleksi yang membentuk keperibadian pelajar(Marwan et al., 2025). Namun demikian kajian
lepas masih memisahkan aspek nilai daripada strategi pengajaran tanpa menitikberatkan
interaksi yang berbentuk reflektif, gudwah dan nasihat.

Secara keseluruhannya, walaupun kajian terdahulu membincangkan interaksi dialogik, refleksi
dan pembinaan nilai sebagai elemen penting dalam pembelajaran namun perbincangan masih
bersifat terpisah dari satu kerangka yang menyeluruh. Kajian tentang hiwar lebih bertumpu
kepada asas perbualan tanpa mengadaptasi konteks pedagogi semasa (Alwan & Izzati, 2024;
Aswan et al., 2024). Manakala kajian dialogik pula menekankan aspek komunikasi tanpa asas
nilai dan adab dalam memberi maklum balas, memberi pandangan dan memberi reaksi dalam
komunikasi (Bond et al., 2020; Eka, 2025). Begitu juga kajian refleksi yang tertumpu kepada
aspek kognitif tanpa kesedaran spiritual dan pembentukan adab (Purwanto et al., 2023;
Kostiainen & Poysd-Tarhonen, 2025). Jurang ini menunjukkan keperluan untuk
membangunkan satu kerangka pedagogi yang menyepadukan Aiwar, refleksi dan nilai dalam
satu konsep sebagai hiwar reflektif dalam PdP interaktif Pendidikan Islam.

Perbincangan
Hiwar Reflektif sebagai Konstruk Pedagogi PdP Interaktif Pendidikan Islam

Artikel ini menghujahkan bahawa konsep hiwar, refleksi dan pembentukan nilai tidak
seharusnya difahami secara terpisah dalam pedagogi Pendidikan Islam. Sebaliknya tiga elemen
tersebut saling melengkapi dalam membentuk satu konstruk pedagogi iaitu hiwar reflektif.
Hujah ini selari dengan pandangan al Nahlawi yang menjelaskan bahawa hiwar sebagai
medium dialog yang membimbing pembinaan ilmu melalui penyoalan dan penghujahan malah
pembelajaran reflektif turut menekankan proses muhasabah dalam membentuk kefahaman
(Purwanto et al., 2023; Alwan & Izzati, 2024; Kostiainen & Pdyséd-Tarhonen, 2025). Selain itu,
pendidikan berasaskan nilai telah melihat penghayatan adab dan akhlak sebagai matlamat
utama pembelajaran (Putra et al., 2023; Marwan et al., 2025). Walau bagaimanapun, interaksi
dalam pengajaran sering ditafsir sebagai proses komunikasi, aktiviti refleksi atau penerapan
nilai secara terpisah tanpa menghuraikan hubungan ketiga-tiga eleman dengan konstruk yang
jelas dalam satu kerangka pedagogi yang menyeluruh (De Bruijn-Smolders & Prinsen, 2024;
Eka, 2025). Hal ini menunjukkan bahawa literatur semasa masih belum menjelaskan
bagaimana dialog, refleksi dan nilai saling berinteraksi dalam pembentukan interaksi bermakna
khususnya Pendidikan Islam.

Sehubungan itu, artikel ini mencadangkan satu konstruk pedagogi yang dikonsepkan sebagai

hiwar reflektif iaitu integrasi dialog pendidikan yang mempunyai pertukaran idea secara aktif,
refleksi kendiri dan pembentukan nilai dalam satu pengalaman pembelajaran. Maka, dalam
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konteks pengajaran interaktif Pendidikan Islam hiwar reflektif merujuk kepada interaksi yang
dirancang secara sistematik bagi mendorong pelajar menyoal, berfikir, menilai dan
menghubung kait ilmu dengan realiti kehidupan. Kontruk ini berasaskan konsep hiwar yang
dikemukakan oleh al-Nahlawi (1989), iaitu dialog sebagai metod pendidikan yang
menggerakkan akal, emosi dan jiwa melalui aktiviti pertanyaan, penghujahan dan renungan
terhadap fakta dan kebenaran (Alwan & Izzati, 2024). Tambahan pula, konstruk ini turut
mengukuhkan kajian yang berkaitan pembelajaran reflektif yang menunjukkan bahawa refleksi
membolehkan pelajar mentafsir pengamalan, membina kefahaman dan mengembangkan
pandangan serta perspektif baharu terhadap suatu konsep ilmu (Kostiainen & Pdysa-Tarhonen,
2025; Purwanto et al., 2023). Penyepaduaan kedua asas tersebut diperkaya dengan dimensi
nilai yang menekankan ke arah penghayatan hikmah, adab dan tanggungjawab sosial selari
dengan matlamat pendidikan untuk pembentukan insan beradab (Marwan et al., 2025; Putra et
al., 2023).

Analisis literatur menunjukkan bahawa konstruk hiwar reflektif dihuraikan melalui tiga
dimensi iaitu dialogik, reflektif dan nilai. Ketiga-tiga dimensi ini saling melengkapi bagi
membentuk interaksi bermakna dalam PdP Pendidikan Islam. Proses soal jawab, perbincangan
dan penghujahan membolehkan pelajar meneroka idea dan membina kefahaman secara
kolaboratif merujuk kepada dimensi dialogik (Woo & Reeves, 2007; Vuorenmaa et al., 2025).
Manakala, dimensi reflektif ialah proses muhasabah dan penilaian kendiri yang membantu
pelajar mentafsir pengalaman pembelajaran, menghubungkan pengetahuan dengan realiti
kehidupan dan membentuk kesedaran diri (Purwanto et al., 2023; Kostiainen & Pdysa-
Tarhonen, 2025). Manakala dimensi nilai menekankan penghayatan ilmu seperti hikmah, adab
dan akhlak yang menjadikan pembelajaran membawa kepada transformasi diri dan
pembentukan karakter (Putra et al., 2023; Afridah et al., 2026). Oleh itu, fungsi dimensi ini
berlaku saling memperkukuh antara satu sama lain sehingga mewujudkan interaksi yang
bersifat Ziwar reflektif lebih mendalam, terarah dan bermakna dalam PdP Pendidikan Islam

Implikasi daripada konstruk yang dicadangkan menunjukkan bahawa hiwar reflektif sebagai
dapat berfungsi kerangka pedagogi yang menjelaskan bagaimana interaksi boleh direka bentuk
secara berstruktur dan sistematik. Aktiviti seperti soal jawab terbuka, sumbang saran
berasaskan isu, dialog tentang dilema nilai dan refleksi kendiri bukan hanya meningkatkan
penguasaan kandungan pembelajaran. Malah, aktiviti ini memberi impak terhadap
kepercayaan, sikap dan amalan harian pelajar (Martin et al., 2022; De Bruijn-Smolders &
Prinsen, 2024). Hal ini menunjukkan bahawan keberkesanan pengajaran interaktif bukan
sekadar bergantung pada kekerapan interaksi tetapi keupayaan pensyarah menghubungkan
dialog, pemikiran, emosi dan nilai dalam satu pengalaman pembelajaran yang holistik. Justeru,
hiwar reflektif berpotensi menjadi mekanisme pedagogi yang mengimbangi penglibatan aktif
dengan tujuan dan matlamat ke arah pembentukan insan.

Secara keseluruhannya, artikel ini menegaskan bahawa konstruk hiwar reflektif menawarkan
perspektif baharu dalam memahami interaksi dalam pengajaran interaktif Pendidikan Islam.
Hal ini berbeza daripada pendekatan pedagogi moden yang menekankan komunikasi dan
penglibatan aktif. Selain itu, konstruk ini menegaskan bahawa pembinaan kefahaman,
kesedaran diri dan penghayatan adab harus berlaku secara serentak untuk memberi kesan
terhadap pembelajaran. Pendekatan ini memperlihat bahawa interaksi bermakna bukan hanya
menghasilkan penyertaan pelajar secara aktif tetapi turut membentuk pemikiran yang kritis,
penghayatan nilai dan pembinaan insan beradab. Oleh itu, penyepaduan konsep hiwar dalam
Pendidikan Islam, pembelajaran reflektif dan orientasi nilai berasaskan fa’dib berpotensi
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menjadi asas untuk memperkaya amalan pedagogi dan pengajaran interaktif Pendidikan Islam
yang dinamik.

Cadangan Kerangka Hiwar Reflektif dalam Amalan PdP Interaktif Pendidikan Islam

Kerangka hiwar reflektif yang dicadangkan dalam artikel ini dibangunkan bagi menjelaskan
bagaimana interaksi bermakna dapat dibentuk secara tersusun dalam amalan PdP interaktif
Pendidikan Islam. Kerangka ini memperlihat bahawa interaksi tidak hanya difahami sekadar
proses komunikasi tetapi sebagai mekanisme pedagogi yang memahami interaksi sebagai
proses yang membina makna, kesedaran kendiri dan pembinaan adab secara bersepadu.
Tambahan pula, hujah ini selari dengan kajian lepas yang menghubungkait keberkesanan
pengajaran dengan tahap penglibatan, penggunaan teknologi dan pelaksanaan aktiviti
kolaboratif dan pedogogi interaktif. (Bond et al., 2020; De Bruijn-Smolders & Prinsen, 2024;
Kahu & Nelson, 2018). Walaupun bagaimanapun, kebanyakan kajian cenderung menumpukan
keberkesanan interaksi dari sudut tingkah laku dan kognitif, namun masih kurang diberi
perhatian bagi dimensi refleksi dan orientasi nilai (Khlaif et al., 2021; Vuorenmaa et al., 2025).
Perbezaan ini berlaku kerana kajian pedagogi moden memberi penekanan kepada pencapaian
pelajar dan penglibatan pelajar melalui strategi dialogik serta kolaboratif berbanding
pembentukan nilai sebagai matlamat utama pembelajaran. (Kahu & Nelson, 2018; Bond et al.,
2020). Malah, pedagogi Pendidikan Islam pula meneliti interaksi sebagai proses tarbawi yang
membentuk kesedaran, adab dan tanggungjawab terhadap ilmu (Putra et al., 2023; Marwan et
al., 2025). Oleh itu, kerangka hiwar reflektif yang dicadangkan berpotensi memperluaskan
pemahaman terhadap interaksi pedagogi dengan menyepadukan dialog, refleksi dan nilai
sebagai asas pembentukan interaksi bermakna.

Artikel ini mencadangkan bahawa hiwar reflektif berfungsi sebagai konstruk konseptual yang
menyepadukan tiga dimensi utama, iaitu dialogik, reflektif dan nilai. Konstruk ini dibangunkan
bagi menunjukkan bahawa interaksi bermakna tidak bergantung kepada satu dimensi secara
terpisah. Malah, ianya terbentuk melalui hubungan dinamik antara dialog, refleksi dan
pembentukan nilai. Dimensi dialogik menekankan aspek soal jawab yang bersifat dinamik bagi
membolehkan pelajar berkolaborasi serta membina kefahaman secara bersama (Woo &
Reeves, 2007; Chen et al., 2023). Selain itu, muhasabah, tafakkur dan analisis pengalaman
pembelajaran turut membantu dimensi reflektif untuk pelajar menafsir semula kefahaman
(Purwanto et al., 2023; Kostiainen & Poysd-Tarhonen, 2025; Mu’in & Sukari, 2025).
Manakala, dimensi nilai menekankan penghayatan hikmah, adab dan bertanggungjawab dalam
ilmu yang dipelajari ke arah transformasi diri dan pembentukan insan beradab (Putra et al.,
2023; Afridah et al., 2026; Marwan et al., 2025). Hal ini berbeza dengan kebanyakan kerangka
pedagogi yang menghuraikan dimensi komunikasi, refleksi dan nilai di mana konstruk hiwar
reflektif menghubungkan ketiga tiga dimensi dalam satu proses PdP yang saling melengkapi.
Walau bagaimanapun, penyepaduan ketiga dimensi ini penting kerana proses pembentukan
makna dalam Pendidikan Islam bukan hanya melalui komunikasi atau refleksi tetapi perlu
diteliti penghayatan nilai yang dibimbing untuk menghubungkan ilmu dan tindakan. Oleh itu,
dimensi yang disepadukan ini memperlihatkan bahawa interaksi yang berkualiti bukan hanya
meningkatkan pemahaman malah turut membentuk orientasi nilai dan makna terhadap ilmu
yang dipelajari.
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Proses Reflektif Interaksi Bermakna
A
1. Hiwar Reflektif 2. Refleksi Pedagogi 3. Interaksi Bermakna 4. Pembentukan
(Dialog Pedagogi Islam) (Kesedaran Diri Profesional) (Konstruk Interaksi PdP Adab & Makna
—>» —>» Interaktif) —>»> Pembelajaran
« Soal jawab hikmah « Tinjauan diri (Hasil Transformasi)
* Penglibatan aktif
« Scaffolding * Muhasabah dan tafakkur .
¢ Pemaknaan pengajaran « Nilai & rohani
. i « Analisi 1 PdP
Mkt Balasoefichist HETRREORTAREY « Dialog dan kolaborasi * Kefahaman & hikmah
e Persekitaran PdP kondusif « Personaliti beradab
\ J \ J \ J

Rajah 1: Kerangka Konseptual Hiwar Reflektif dan Proses Interaksi Bermakna dalam
Amalan PdP Interaktif

Rajah 1 menggambarkan bagaimana kerangka hiwar reflektif berfungsi sebagai mekanisme
pedagogi yang menghubungkan dialog pedagogi, refleksi dan pembentukan adab dalam
menghasilkan interaksi bermakna. Kerangka ini memperlihat bahawa pembentukan interaksi
bermakna tidak berlaku secara spontan. Namun berkembang melalui proses dialog yang
mengaktifkan refleksi sebelum diterjemah kepada pembentukan nilai dan adab. Teknik seperti
soal jawab hikmah, scaffolding dan maklumbalas reflektif berfungsi sebagai mekanisme
pedagogi yang memberikan peluang kepada pelajar menyoal, berhujah dan menilai
pengalaman pembelajaran (Martin et al., 2022; Aswan et al., 2024). Hal ini penting kerana
proses refleksi membolehkan pelajar menghubungkan pengetahuan dengan pengalaman hidup,
sekali gus membentuk kesedaran terhadap implikasi sesuatu keputusan sebelum diterjemahkan
kepada tindakan. Proses ini turut membantu pelajar membina jati diri dan profesionalisme
dalam menghubungkan ilmu dengan realiti kehidupan. Malah, pelajar turut memahami
implikasi nilai terhadap setiap tindakan yang diputuskan (Purwanto et al., 2023; Mu’in &
Sukari, 2025). Oleh itu, kerangka ini menghujahkan bahawa keberkesanan pengajaran
interaktif tidak hanya diukur melalui penglibatan aktif pelajar tetapi keupayaan membimbing
pelajar daripada proses dialog.

Implementasi Kerangka Hiwar Reflektif dalam Amalan PdP

Kerangka hiwar reflektif pada rajah 1 turut mencadangkan fasa pedagogi yang terdiri daripada
tiga fasa yang sistematik iaitu pra dialog, semasa dialog dan pasca dialog. Pada peringkat
permulaan, iaitu pra dialog pensyarah harus merancang isu semasa, dalil, kes dan soalan
pencetus atau stimulus yang selari dengan pengalaman pelajar. Malah, semasa dialog
pensyarah cuba mengembangkan soalan atau memudahcara soal jawab dengan membentuk
penghujahan dan membentuk perbincangan. Setiap perbincangan di sertai dengan hikmah dan
adab berkomunikasi agar pelajar tidak terbawa emosi atau konflik dalam perbincangan.
Kemudian selepas dialog, pelajar menjalankan refleksi kendiri melalui catatan muhasabah,
jurnal atau rumusan bagi tindakan yang boleh dipraktik. Pendekatan berfasa ini menunjukkan
bahawa pembentukan interaksi bermakna memerlukan perancangan, pelaksanaan dan refleksi
yang berlaku secara berterusan. Hujah ini selari dengan prinsip pedagogi bertahap yang
ditekankan oleh Ibn Khaldun (1958) untuk perkembangan kefahaman yang sebati dalam diri
pelajar secara beransur-ansur melalui proses pembelajaran yang tersusun. Hal ini penting
kerana proses pembentukan makna dan adab memerlukan ruang untuk pelajar menghubungkan
pengalaman pembelajaran dengan refleksi kendiri. Oleh itu, kerangka berfasa ini
memperkukuh hujah bahawa interaksi bermakna dalam Pendidikan Islam perlu dibangunkan
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secara sistematik agar pembelajaran lebih bersifat reflektif dan berkesan kepada pembentukan
insan(Purwanto et al., 2023; Kostiainen & Pdysd-Tarhonen, 2025).

Implikasi terhadap Pembangunan Profesional Pensyarah

Implikasi hiwar reflektif adalah penting dalam pembangunan profesional pensyarah
Pendidikan Islam terutamanya pedagogi. Hal ini menunjukkan bahawa Pensyarah bukan dilihat
sebagai penyampai kandungan tetapi diiktiraf sebagai muaddib yang membimbing dialog
dengan hikmah, memudah cara refleksi dan membentuk orientasi nilai pelajar. Malah,
pensyarah juga menjadi pendengar kepada respon pelajar dengan empati dan responsif.
Keupayaan membina soalan reflektif, mengurus maklumbalas bermakna dan mewujudkan
suasana pembelajaran yang selamat menjadi kompetensi yang membezakan pengajaran
interaktif biasa dan pengajaran yang berupaya menghasilkan makna (Martin et al., 2022; Eka,
2025). Justeru, kerangka ini bukan sahaja menyumbang kepada pembangunan teori pedagogi
Pendidikan Islam, malah menyediakan asas praktikal untuk pembangunan modul latihan,
panduan pedagogi dan program peningkatan profesional Pensyarah Pendidikan Islam.

Implikasi terhadap Pembelajaran Hibrid dan Digital

Pembelajaran hibrid dan digital yang berkembang dari semasa ke semasa memberi kesan
kepada hiwar reflektif. Malah, teknologi kini harus dipandu agar tujuan pedagogi serta
matlamat pembelajaran bermakna menjadi lebih jelas. Walaupun LMS, forum dalam talian dan
bilik perbincangan maya menyediakan peluang yang luas untuk interaksi, kajian menunjukkan
bahawa penggunaan teknologi yang tidak disertai dengan reka bentuk dialog yang efisien
cenderung membentuk permukaan pembelajaran tanpa membantu menggerakkan pemikiran
pelajar (Bond et al., 2020; Khlaif et al., 2021). Sebaliknya, apabila teknologi yang digunakan
untuk menyokong dialog, refleksi dan penerapan nilai, 1a berupaya memperkukuh kualiti
interaksi dan mewujudkan pengalaman pembelajaran yang lebih bermakna (Aswan et al., 2024;
Mu’in & Sukari, 2025). Hal ini menegaskan bahawa teknologi dalam Pendidikan Islam perlu
berfungsi sebagai pengukuhan pedagogi tarbawi bukan hanya alat untuk menyampaikan
maklumat. Maka, keberkesanan teknologi dalam Pendidikan Islam tidak ditentukan oleh
kecanggihan platform yang digunakan tetapi oleh reka bentuk pedagogi yang menggerakkan
dialog, refleksi dan pembentukan nilai.

Secara keseluruhannya, artikel ini menghujahkan bahawa hiwar reflektif berpotensi menjadi
satu konstruk pedagogi yang memperkukuh pemahaman terhadap interaksi bermakna dalam
Pendidikan Islam melalui penyepaduan dialog, refleksi dan nilai dalam satu kerangka yang
holistik. Hal ini berbeza dengan pendekatan yang menilai interaksi berdasarkan tahap
penglibatan atau komunikasi semata-mata malah konstruk ini menegaskan bahawa
pembentukan makna hanya berlaku apabila dialog, refleksi dan nilai berfungsi dengan
melengkapkan antara satu sama lain. Oleh itu kerangka ini bukan hanya menyumbang kepada
konsep interaksi bermakna dalam Pendidikan Islam malah menyediakan asas yang praktikal
kepada pensyarah untuk mereka bentuk pengajaran yang lebih reflektif, dialogik dan
berorientasikan pembentukan insan. Justeru, kerangka hiwar reflektif yang dicadangkan
berpotensi menjadi asas kepada penyelidikan empirikal pada masa hadapan serta menyokong
pembangunan amalan terbaik dalam amalan PdP interaktif Pendidikan Islam yang selari
dengan matlamat pembentukan insan beradab.
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Penutup

Artikel ini menunjukkan bahawa interaksi dalam PdP interaktif Pendidikan Islam tidak
seharusnya difahami hanya pertukaran maklumat dan penyertaan pelajar semata mata. la
merupakan proses pedagogi tarbawi yang menghubungkan dialog, refleksi dan pembentukan
nilai yang diintegrasikan. Sintesis literatur dari artikel ini menghujahkan bahawa hiwar
reflektif merupakan satu konstruk pedagogi yang menyepadukan dialog berhikmah, refleksi
sebagai muhasabah dan tafakkur serta orientasi nilai sebagai asas pembentukan adab dan
makna pembelajaran. Sumbangan artikel ini turut memperkenalkan satu kerangka konseptual
yang mengintegrasikan pemikiran Abdurahman al-Nahlawi, Syed Muhammad Naquib al-Attas
dan Ibn Khaldun bagi menjelaskan pembentukan interaksi bermakna dalam PdP interaktif
Pendidikan Islam dalam konteks semasa. Di samping menyumbang kepada pengembangan
wacana pedagogi Pendidikan Islam, kerangka ini turut menyediakan asas kepada penyelidikan
empirikal serta pembangunan modul latithan dan amalan baik pensyarah Pendidikan Islam
dalam konteks IPT dan TVET
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